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Resumen

En esta investigacion se indagd la influencia del analisis psicosocial
de la literatura con apoyo de las Tic’s en la percepcién que tenian
veinte estudiantes de Licenciatura en Educacién Integral de
la Universidad Nacional Abierta de Venezuela, que ejercen la
docencia, acerca de las razones por las cuales se debe estudiar la
Historia y el interés por la misma. Se desarroll6 una investigacién
preexperimental, preprueba y postprueba con un solo grupo. Se
efectud un taller con actividades presenciales y a distancia para
estudiar la Historia Moderna y Contempordnea de Venezuela, a
través del andlisis dela obraliteraria “Casas Muertas”. Los resultados
indican que se produjeron cambios en la percepcién y el interés que
tenian los estudiantes acerca de los aspectos antes sefialados. Esta
investigacion se justifica porque segun diversas investigaciones,
el interés de los estudiantes por la asignatura Historia es bajo y
consideran que su importancia radica en adquirir conocimientos
para demostrar erudicién.
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THE ANALSIS OF THE LITERATURE
PSYCHOSOCIAL SUPPORT OF ICT AS A TOOL FOR
THE STUDY OF HISTORY

Abstract

This research investigated the influence of psychosocial analysis of
literature supporting ICT in their perception of twenty students
from the Integral Education career at the National Open University
of Venezuela, who work as teachers, about the reasons why history
should be studied and the interest in it. We developed a pre-
experimental pretest and post-test research, with a single group.
We conducted a workshop with presence and distance activities to
study Modern and Contemporary History of Venezuela through the
analysis of the literary work “Dead Houses” and the results indicate
that there were changes in perception and interest that students
had about the aforementioned aspects. This investigation is justified
because according to several studies, the student interests in the
subject History is low and they consider that its importance lies in
learning to demonstrate erudition.

Keywords: Literature, History, study, interest.

Introduccién

Frente a la postura tradicional de la ensefianza y aprendizaje de
las Ciencias Sociales y especificamente de la Historia basada en un
alumno puramente receptor frente a un profesor conferencista que
constituye el inico elemento activo en las clases, ante una visiéon de
que la signatura Historia se aprueba con un esfuerzo intensivo de
memorizacion sin el mas minimo razonamiento, se hace necesario
generar investigaciones en el drea que con sus aportes faciliten el
cambio de esta posicién. Pero, como lo sefialan Prats y Valls (2011:
32), refiriéndose a la realidad espafiola, la cual no dista mucho de la
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existente en otros paises, “... el drea de la didactica de la historia en el
seno de la universidad y del sistema educativo es, todavia, un colec-
tivo con mds posibilidades que realidades”, ante esta situacién todo
esfuerzo de investigacion que se realice en este campo est4 justificado.

Son diversos los aspectos que se pueden investigar y entre ellos el
conocer la percepcién que tienen los estudiantes acerca del proceso
de ensefanza y aprendizaje de la Historia y los conocimientos que
poseen acerca de la misma se consideran muy importantes al momen-
to de disefar estrategias que faciliten dicho proceso, y lo es mucho
mas si los estudiantes son docentes que se estdn formando a nivel
universitario. Todo lo anterior aunado alos resultados obtenidos en la
aplicacién de estrategias innovadoras de ensefianza y aprendizaje de
la Historia a estos estudiantes, conforman un cimulo de informacién
que enriquece un campo de estudio poco analizado como es la didac-
tica delas Ciencias Sociales y la didactica de la Historia en particular.

Lo antes sefialado generd el interés por investigar la influencia del
andlisis psicosocial de obras literarias con apoyo de las Tecnologias de
la Informacién yla Comunicacién (Tic’s) en la percepcién acerca de la
enseflanza y aprendizaje de la Historia por parte de estudiantes de la
carrera Licenciatura en Educacion Integral de la Universidad Nacional
Abierta (UNA). Estudiantes estos que ejercen la docencia como maes-
tros no graduados de Educacién Basica en Venezuela. Se desarroll6
una investigacién que abarcé diversos aspectos relacionados con la
percepcién de los estudiantes acerca de la ensefianza y aprendizaje de
la Historia y los conocimientos sobre la misma, pero en el presente
articulo sélo se daran a conocer los resultados referidos a las razones
por las cuales se debe estudiar la Historia y el interés por ella.

2. Estado de la cuestiéon
2.1. Por qué se debe estudiar la Historia
Carretero (2007) en entrevista que le fue realizada en Chile con

motivo de la presentacién de su libro “Documentos de Identidad. La
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Construccién de la Memoria Histérica en un Mundo Global”, mani-
festd que aun se ensefia la Historia que se ensefiaba a finales del siglo
XIX 'y principios del siglo XX; es decir, la historia gloriosa basada en
las figuras patrias, en los aniversarios de independencia, en la que
se buscaba que los estudiantes se identificaran con los héroes de su
pais. Esto conduce a preguntarse: jlas necesidades de formacién de
los ciudadanos actualmente son iguales a las que se tenian en esa
época? Por supuesto que no, y Carretero (2007) sefiala que en aquel
momento tal vez era necesario ensefiar ese tipo de Historia porque
respondia a la necesidad de unos Estados-Nacién que se estaban
consolidando. Ahora bien, ;cual es la Historia que se debe ensefar
actualmente?, ;por qué se sigue ensefiando la Historia como a finales
del siglo XIX y principios del siglo XX?, Carretero (2007) sefiala que
actualmente se debe ensefiar una Historia destinada a comprender
el pasado criticamente y relacionar el pasado con el presente de ma-
nera objetiva, cientifica y critica. Prats et al. (2011) plantean ideas
afines con las de Carretero. Expresan que el hombre, en el mundo
globalizado, tiene un gran desafio y ese es lograr la comprensién del
presente para planear el futuro. Toda sociedad, comunidad o indivi-
duo, necesita conocer quién es y, de acuerdo con sus circunstancias
actuales, qué posibilidades de desarrollo tiene, y esto se puede lograr
a través del conocimiento de la Historia partiendo de los problemas
del presente, interrogando al pasado.

Para Carretero (2007), una de las razones por las cuales se sigue en-
sefiando la Historia como antes se debe ala necesidad politica de que
el estudiante se adhiera de manera acritica con algin grupo local o
nacional. Esto da a entender que se logra a través de la identificacién
del estudiante con algin personaje o hecho del pasado glorioso, con
el cual se identifica igualmente el grupo al que se desea que este se
adhiera. Para Prats y Santacana (2000), es un gran error utilizar la
disciplina histdrica para transmitir consignas politicas o ideoldgicas
sin respetar el cardcter cientifico del analisis historiografico. En
muchos paises existen propuestas institucionales consistentes en la
utilizacién de acontecimientos y efemérides histéricas que pretenden
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justificar ideas sobre el presente, generalmente de caracter naciona-
lista, o legitimar realidades politicas actuales.

Otro aspecto tocado por Carretero (2007), es que se esta generando un
conflicto debido a que las instituciones educativas tienen planteado
el logro de ciudadanos criticos a través del estudio de la asignatura
Historia, pero por otro lado la Historia que se ensefia no conduce a
ese objetivo. Prats y Santacana (2000) expresan que el propésito de
la enseflanza de la Historia no es la transmisién de conocimientos
sobre personajes e instituciones del pasado, sino contribuir ala com-
prensién del mundo de hoy.

2.2. Percepcion de los (as) estudiantes acerca de la asignatura
Historia

Al referirnos a la enseflanza y aprendizaje de la Historia es necesario
investigar cudles son las percepciones que tienen los (as) estudiantes
acerca de esta asignatura. Fuentes (2002: 55) sefiala que es “atil y
necesario aumentar las investigaciones que nos ayuden a conocer la
visién que el alumnado tiene de la materia [Historia] como disciplina
de conocimiento y como materia escolar”. Prats (2000: 27) expresa
que hacia ya treinta afios “en la revista History en Gran Bretafia, se
encendié la luz de alarma cuando M. Price escribié que se hacia cada
dia mas patente que la Historia no interesaba a la mayor parte del
alumnado adolescente”.

En relacién a este problema, a continuacién se presentan los resulta-
dos de algunas investigaciones realizadas a nivel mundial y opiniones
de reconocidos expertos en la materia.

Investigaciones en el Reino Unido

Aldrich (1984, citado en Gonzalez, 1993 y Fuentes, 2002) inici6 sus
investigaciones acerca de la visién que tienen los (as) alumnos (as)
de la Historia como materia escolar. Para ello comparé los resultados
de dos encuestas, una aplicada en 1968 y otra en 1983, en las cuales
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seindagaba el interés yla utilidad de diferentes asignaturas. El autor
sefiala que al comparar esos resultados con los de una encuesta aplica-
da en 1983 se observan cambios; aumenta el porcentaje de alumnos
que consideran 1til la asignatura Historia, que en 1968 fue un 29%y
en 1983 un 53%, aun cuando dicho porcentaje estd por debajo de los
que consideran util las lenguas extranjeras y las ciencias. En dicha en-
cuesta también subié el porcentaje de los alumnos que consideraban
interesante la asignatura Historia, que en 1968 fue un 40% y en 1983
un 61%. En este aspecto la asignatura Historia super? el porcentaje
obtenido por las lenguas extranjeras. Para explicar el cambio de ten-
dencia, Aldrich (1987, citado en Fuentes, 2002) plantea que se debe
ala influencia de la “nueva Historia” resultante de la implantacién a
escala estatal del proyecto “History 13-16".

El Proyecto “History 13-16" se inici6 en 1972, patrocinado por el
British School Council. Schemilt (1987, citado en Villaquirdn, 2008),
quien era el director de dicho proyecto, sefial6 los siguientes plan-
teamientos del mismo:

- La Historia como materia escolar no podia seguir siendo
considerada como un mero cuerpo de conocimientos, sino
como una aproximacién al conocimiento

- Los conceptos y destrezas eran aspectos fundamentales para
las investigaciones histéricas que debia realizar el alumnado
adolescente.

- Los contenidos programaticos debian elegirse en funcién de
la conveniencia de estos para la ensefianza de conceptos y
destrezas.

- Se hacia énfasis en el uso de fuentes primarias de la Historia.

- Se tenia como fin que el alumnado pasara de un simple
aprendizaje de la Historia, a pensar como historiadores.
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- Eranecesario que los estudiantes comprendieranlanaturaleza
de la investigacién histdrica.

Lamoneda (1998) sefiala que este Proyecto surgié de la iniciativa de
un grupo de profesores ingleses, en la década de los 70, que discernian
acerca de si tenia algun significado que la Historia se incluyera en los
planes de ensefianza de Bachillerato.

Schemilt (1987, citado en Fuentes, 2002) evalué los resultados del
Proyecto “History 13-16”. Para ello aplicé entrevistas individuales y
cuestionarios a una muestra inicial de 500 estudiantes de 24 escuelas.
El objetivo era averiguar sila influencia de los métodos de ensefianza
resultaba determinante parala percepcién y la comprension del pasa-
do. Se utilizé un grupo experimental y un grupo control Los resultados
indican que existe una estrecha relacién entre la visién de la Historia
que tienen los alumnos y la didactica empleada por los profesores
en las clases. Los alumnos del grupo control se caracterizaron por:

- Presentar una imagen positivista del pasado y de la tarea del
historiador.

- Mostrar muy poco entusiasmo por la Historia.
- Ser unos meros receptores de contenidos.
- La capacidad que mis se potencia en ellos es la memoria.

- Consideran que la historia, como disciplina, es una mera
descripcién de acontecimientos relevantes del pasado.

Los alumnos del Proyecto “History 13-16” se caracterizan por lo
siguiente:

- Tienen una visién mds dindmica de la Historia.
- Se sienten coparticipes en las actividades de ensefianza-

aprendizaje realizadas en el aula.
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- Consideran que la Historia como disciplina estd ligada al
analisis e interpretacion de fuentes.

Los resultados indican que los métodos de ensefianza utilizados en
el Proyecto “History 13-16” influyeron en la percepcién de lo que es
la Historia como asignatura escolar.

En relacién a este Proyecto, Plowright (1983, citado en Villaquirén,
2008) criticé la analogia que se hacia en el mismo del historiador con
el detective, y Williams (1986, citado en Villaquiran, 2008) por su
parte, tuvo una opinién positiva del proyecto y expresé que el mismo
surgid para detener la decadencia y el declive de la ensefianza de la
Historia.

Vaundry (1989, citado en Millan, 2008) se propuso investigar en
1987 cémo ven la Historia los alumnos de las escuelas secundarias.
Especificamente aplicé un cuestionario en el cual se indagaba qué o
cudl era el propésito de la Historia; si ellos creian que esta tenia algin
valor en la actualidad o para el futuro y por qué estaban cursando la
asignatura. Los resultados obtenidos indicaron lo siguiente:

- La mayoria de los alumnos habia escogido estudiar Historia
por su propia voluntad.

- Los alumnos pensaban que era importante estudiar Historia.
- Prefieren oir acerca del pasado en vez de analizarlo.

- Para ellos la Historia no era de ningin o muy poco uso en el
mercado de trabajo.

- La Unica finalidad de la Historia era proporcionar un marco
de conocimiento y habilidades de tipo intelectual (anélisis y
légica) transferibles.

- Le dieron mayor relevancia a la Historia del siglo XIX y a la

Historia posterior al afio 1985.
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Goalen (1999, citado en Milldn, 2008) planteé a finales de 1990 la
hipétesis de que la nueva Historia podia estar teniendo un impacto
significativo en la comprensién del proceso histérico en algunos es-
tudiantes, y podia estar ayudando a apuntalar algunas ideas y valores
dela educacién ciudadana moderna. Para probar esta hipétesis realizé
una entrevista semiestructurada a 30 alumnos entre 7 y 16 afios de
edad de una escuela elemental. Los resultados obtenidos fueron los
siguientes:

- Los alumnos de edades comprendidas entre 7 y 11 afios
presentan una visién bastante limitada de la Historia.
Expresan que la Historia esta relacionada con hacer viajes, ver
videos, escuchar al profesor y ver los libros. Esta percepcién de
la Historia sugiere que la asignatura se corresponde mds con
almacenar informacién que con desarrollar interpretaciones
del pasado.

- Los alumnos de 11 y 14 afios tienen una mayor percepcién de
la Historia al responder que la misma significa encontrar cosas
a través de los libros y hacen mayor énfasis en la importancia
que tiene la discusién de los hechos del pasado.

- Los alumnos de entre 14 y 16 afios ofrecen una percepcién de
la Historia mejor valorada, sefialando que no es simplemente
interesante, sino que esta deja espacio para la interpretacion
individual permitiendo el debate y la discusién.

Los resultados obtenidos condujeron a Goalen a pensar que la nueva
Historia presentada en el plan de estudio nacional podia estar tenien-
do un alcance significativo en la percepciéon que los alumnos estaban
teniendo de la Historia.

Grant (citado en Fuentes, 2002: 64) considera que aun cuando no
existe una relacién de causa-efecto, él observa que “La vision de la
Historia que tienen los alumnos y su comprensién del pasado estd
condicionada por la metodologia empleada por el profesor en las
clases de Historia”.
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Investigaciones en Italia

Martiniello y Rossi (1985, citados en Gonzélez, 1993) investigaron la
visién que tienen los alumnos acerca de la ensefianza de la Historia
en bachillerato y concluyen afirmando que contintia dominando el
panorama de una didactica tradicional basada en la leccién/explica-
cién, pregunta/respuesta y libro de texto.

Investigaciones en Estados Unidos

Vansledright (1997, citado en Milldn, 2008) investig6 a una muestra
de 30 alumnos de 5° y 8° grados y estudiantes de Secundaria, apli-
candoles una entrevista con las siguientes dos preguntas:

¢Por qué crees ti que te enseflan Historia Americana en la escuela?

¢Como podria el aprender la Historia Americana ayudarte en tu vida
fuera de la escuela?

Los resultados indicaron lo siguiente:

En general, los alumnos conciben la historia como una serie de hechos
que tienen que aprendérselos. Ademas, le asignan a la asignatura un
valor exiguo y manifiestan una escasa capacidad de argumentacién
para expresar la utilidad, exponiendo frecuentemente como razén la
importancia de aprender acerca de la Historia de su nacién (Vansle-
dright citado en Millan, 2008: 95)

Levstik (1986, citado en Fuentes, 2002: 61) se plante6 el problema
de que “la mayoria de los alumnos considera que la Historia es el
conocimiento del pasado, centrandose especialmente en el estudio
delas guerras, las tragedias, los desastres, en conclusién, de aspectos
que marcaron un cambio en el devenir histérico”.

Shick (1991, citado en Fuentes, 2002) en la década de los 80, critica
la visién que tienen los profesores acerca de que los alumnos ven la
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Historia como algo inutil, monétono y sin conexién con sus vidas y
tienen una actitud apética en las clases. El investigador se basa para su
critica en “que la opinién publica, cada vez mds, consume Historia en
forma de novela histérica, documentales o parques tematicos” (p. 61).

Brophy y Vansledright (1992, citados en Fuentes, 2002: 62) in-
vestigaron “las percepciones que los alumnos tienen en torno a la
Historia, los historiadores y otros temas claves que todavia no han
sido estudiados de forma reglada”. La muestra estuvo constituida por
diez (10) alumnos de 4° grado con niveles de aprendizaje diferentes
y se les aplic6 una entrevista semiestructurada con 23 preguntas
acerca de temas que estudiarian en 5° grado. Las conclusiones son
las siguientes:

- La mayoria de los alumnos considera que la Historia es
el estudio de hechos del pasado tendiendo a sefialar los
acontecimientos relevantes que ocurrieron hace mucho
tiempo.

- En referencia al papel del historiador, la mayoria presenta
dificultades muy significativas a la hora de sefialar el trabajo
que realiza, limitindose a considerar la descripcion del
pasado, sin incorporar el elemento interpretativo.

Investigaciones realizadas en Espaiia

En el afio 2000, segtn Prats (2000), las investigaciones mostraban que
el alumnado consideraba la asignatura Historia, y la propia Historia,
como una materia que no necesitaba ser comprendida sino memo-
rizada. En el 2007, Prats da a entender que la situacion persiste; ya
que al ser interrogado acerca de cudles serian los elementos claves
para abordar con dinamismo la ensefianza de la Historia, expresa que
“es importante que la Historia no sea para los escolares una verdad
acabada, o una serie de datos y valoraciones que deben aprenderse
de memoria” (Prats, 2007: 23).
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Merchan (2002: 5), basdandose en los resultados de sus investigaciones
con estudiantes de 42 de la ESO, plantea que para los estudiantes la
asignatura Historia consiste en la repeticién de hechos que hay que
memorizar y que no es util “No sirve para nada. Si acaso, de tener
alguna utilidad distinta de su valor académico, seria para tener cultu-
ra, aunque no siempre queda claro para ellos qué interés puede tener
ese ‘ser cultos’.” También detecté que los estudiantes del mismo nivel
educativo pero de clase baja tienen el mayor porcentaje entre los que
consideran que la asignatura Historia no sirve para nada.

En el Seminario Internacional de Didactica de la Historia, celebrado
en el mes de julio de 2007 en Barcelona, los profesores, profesoras,
investigadores, investigadoras, profesionales de la ensefianza y di-
fusion de la Historia emitieron un manifiesto en el cual expresaron,
entre otras cosas, lo siguiente: “Tenemos el firme convencimiento de
que es importante que la Historia no sea, para quienes la aprenden,
una verdad acabada o una serie de datos y valoraciones que deben
aprenderse de memoria” (Prats, 2012: 1).

Prats (2000: 3) expresa que existe una percepcién social que rela-
ciona saber histérico con una percepcién erudita del conocimiento
del pasado, que consiste en “conocer curiosidades de otros tiempos,
recordar datos que identifican un momento o un acontecimiento, o
simplemente, recitar nombres de glorias y personajes pasados”.

En el siglo XXI, segin Sanchez (2007) es necesario buscar alternati-
vas a la tradicional forma de ensefianza de la historia, basada en el
aprendizaje memoristico de las historias nacionales, encaminadas a
suscitar la adhesién a la patria.

Investigaciones realizadas en Venezuela
Paez (2003: 14) realizé investigacion con estudiantes de la tercera
etapa de Educacién Bésica detectando que en las asignaturas de

Ciencias Sociales (Historia y Geografia de Venezuela, Historia Uni-
versal y Educacién Familiar y Ciudadana) “el alumno cumple con las
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actividades casi de manera autémata: ... no evidencia motivacién por
los contenidos que estudia, lo inico que le interesa es sacar una nota
positiva que le permita acumular puntos para “pasar y salir de eso”.

Millan (2008) realizé una investigacién con estudiantes de Educacién
Basica en Venezuela y los resultados obtenidos indican que existe
una tendencia en la mayoria de ellos (as) a definir la Historia como
la narracién y conocimiento de los grandes hechos y personajes del
pasado. Por su parte, Por su parte, Del Valle (2006) y Paez (2007)
coinciden en que en Venezuela la asignatura Historia no tiene la
fortuna de contar con la entusiasta acogida de los estudiantes de
Educacién Bésica y Media Diversificada, no son pocos los que la ven
como aburrida, innecesaria y sin sentido.

Segun Aranguren (1997), los alumnos consideran la Historia como
una actividad repetitiva en la que el razonamiento es muy infrecuente.
Rojas (1999) y Medina (2000) sefialan que los alumnos del sistema
educativo venezolano expresan un rechazo hacia la Historia y una
especie de aversion hacia la asignatura.

2.3. La ensefianza y aprendizaje de la Historia a través del and-
lisis psicosocial de la Literatura con apoyo de las tecnologias de
la informacién y la comunicacion (Tic’s)

Se utilizé el andlisis literario porque se considera la Literatura como
una fuente capaz de ofrecer datos acerca de hechos histéricos deter-
minados y cuyo potencial no ha sido valorado al momento de selec-
cionar materiales para la didictica de la Historia. Ambas, Historia
y Literatura, no son opuestas sino complementarias. Autores como
White (1987, citado en Fumero, 2003), Belic (1983, citado en Tama-
yo y Esquivel, 2005) y Correa (2008) cuestionan la separacién de la
Historia de otras formas narrativas, al considerar que los estudios
literarios son tan validos para comprender el mundo como lo es el
conocimiento cientifico. En esta investigacion se utilizé el andlisis
psicosocial de la Literatura y para hablar de este tipo de andlisis es
necesario ubicarnos primero en el pensamiento de Paulo Freire, quien
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consideraba que el hombre capaz de transformar la realidad social
debe ser un sujeto critico, con capacidad reflexiva, y esto se logra
a través de la formacién de una conciencia transitiva critica. Esta
conciencia explica los fenémenos buscando sus causas y efectos, es
preponderantemente dialdgica y atiende a hechos pasados y presentes
proyectandose hacia el futuro. ;Cémo se logra esto? A través de una
educacién liberadora y el uso del método psicosocial. Freire creé este
método para alfabetizar a los pobres que no sabian leer ni escribir,
en Brasil, en una época en la que leer y escribir era un requisito para
votar en las elecciones presidenciales de ese pais, pero como bien lo
sefiala Abratte (2012:1) los fundamentos de este método, su con-
tenido filoséfico y humano, tienen vigencia en cualquier espacio y
tiempo, “légicamente con la debida adaptacién y enriquecimiento,
ya que el método pasa a ser cimiento desde donde se puede construir
un edificio de caracteristicas diversas”.

Freire (2007) crea el método psicosocial partiendo de la existencia
de una educacién tradicional que él denomina “bancaria”, porque el
docente, duefio del saber, deposita este en el alumno, quien no sabe
naday debe ser llenado con ese saber ajeno a él, privindolo de pensar,
de crear y actuar. Tal como lo sefialan diversas investigaciones entre
las que se cuentan las de Area (1994), Fuentes (2002), Villaquiran
(2008), Millan (2008), Varela (2008), Martinez et al. (2008) Molina
et al. (2010), Arista et al. (2010), Ballesta (2012), Merchan (2012),
Barton (2012), se utiliza la educacién “bancaria” y el libro de texto,
no significando con esto que el libro de texto sea malo sino que es
necesario que el estudiante tenga a la mano diferentes visiones de
los temas que estudia. Una forma de conocer otros puntos de vista e
historias que nunca han sido contadas en la Historia oficial es a tra-
vés de las obras literarias. Freire (2008:156) también planteaba esta
opcién cuando sefalaba que “otro recurso didactico, dentro de una
visién problematizadora y no ‘bancaria’ de la educacién, seriala lec-
turay discusion de articulos de revistas, diarios y capitulos de libros”.

El método psicosocial, a diferencia de la educacién “bancaria”,
considera que el docente y los educandos aprenden en comunidn,
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en una relacién horizontal, utilizando el didlogo acerca de temas
concretos de orden econdémico, politico y social, donde el educando
con su palabra analiza y reflexiona acerca de sus problemas y los de
la sociedad en su conjunto. Para Castro et al. (2006: 585) “solo el
aprendizaje significativo, en oposicién al memoristico y repetitivo,
tiene sentido, el alumno realmente aprende un nuevo contenido
cuando es capaz de darle sentido y significado”.

Se planted, ademds del analisis psicosocial de la obra literaria, que
este andlisis se apoye en las Tic’s para facilitar la enseflanza y el
aprendizaje de la Historia. Como lo expresan Gamiz (2009), Dugarte
y Guanipa (2009), Acosta (2010) y Marqués (2010), internet exige
cambios en el mundo educativo y los docentes tienen multiples
razones para aprovechar las nuevas posibilidades que proporcionan
las Tic’s para impulsar estos cambios hacia un nuevo paradigma
educativo mds personalizado y centrado en la actividad de los estu-
diantes. En el caso especifico que nos ocupa, se desarroll6 un taller
y las Tic’s facilitaron las actividades a distancia y presenciales que
se desarrollaron en el mismo, ya que permitieron obtener la obra
literaria en formato virtual por internet y facilitar la busqueda de
informacién para ilustrar las ldminas que contenian los capitulos con
los temas a discutir, elaborar las laminas en power point, almacenar
datos, transmitir la informacién entre los (as) estudiantes y entre
estos (as) y el facilitador (investigadora) y presentar las laminas para
la discusién y andlisis critico de los temas seleccionados.

3. Objetivos de la investigacion

1. Comparar la percepcion acerca de por qué se debe estudiar la His-
toria que tienen los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion
Integral, que ejercen la docencia, antes y después de asistir al taller.
2. Comparar el grado de interés por la asignatura Historia que tienen

los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacién Integral, que
ejercen la docencia, antes y después de asistir al taller.
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4. Metodologia

Esta es una investigacion preexperimental, preprueba y postprueba
con un solo grupo. Para Blanco (2012: 31) “en este disefio se aplica
una prueba previa al tratamiento, luego se administra el tratamiento
y se finaliza con una prueba luego del tratamiento”.

Se utilizé un cuestionario para conocer la percepcién acerca de por
qué se debe estudiar la Historia y el grado de interés por la misma.
Los datos obtenidos con el instrumento para conocer la percepcién
se analizaron basandose en cifras absolutas y porcentuales y los re-
sultados se presentan en cuadros estadisticos.

En el taller se analizé la obra “Casas Muertas” de Miguel Otero Silva
(1996) para conocer las caracteristicas del sistema de salud rural, el
sistema politico, el sistema educativo rural y el sistema socioeconé-
mico rural del gobierno de Juan Vicente Gémez. Para el anilisis se
realizé un taller con tres sesiones presenciales y un trabajo a distancia.

En la primera sesion presencial, se mostraron dos capitulos de la obra
en ldminas de “power point” con fotografias relacionadas con la lec-
tura (la obra y las fotografias fueron bajadas de internet). A medida
que se leia la obra y se observaban las fotografias, la investigadora
formulaba peguntas que condujeron al analisis critico de la informa-
cién, al respecto Pdez (2007:205) sefala que “Preguntar-escuchar
y responder es una triada que permite desarrollar el pensamiento
reflexivo y critico no sélo del estudiante sino también del profesor”.
Paralas actividades a distancia los (as) estudiantes se organizaron en
grupos y se distribuyeron los capitulos de la obra con el fin de preparar
las laminas en power point que utilizarian en la segunda sesién presen-
cial para generar el andlisis de los contenidos. Durante las actividades
a distancia recopilaron informacién de internet, realizaron trabajo
grupal en la sala de computacién de la universidad; para elaborar las
laminas intercambiaron informacién a través de correos electrénicos
entre ellos (as) y con la facilitadora. En la segunda sesién presencial
los (as) estudiantes se encargaron de hacer las presentaciones de los
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capitulos de la obra a través de las laminas que habian elaborado y
analizaron el contenido de los mismos. En la tercera sesién presencial
se redactaron las conclusiones individuales.

5. Resultados

Distribucién absoluta y porcentual de los resultados globales de la
pregunta ;Por qué se debe estudiar la Historia?, en la prepruebay en
la postprueba.

Cifras absolutas y Cifras absolutas y
. porcentuales en la porcentuales en la
Bloque de opciones b torueba
preprueba postprue
Ne % Ne %
Bloque “A” con las opciones de la visién | 20 100% | 0 0
tradicional
Bloque “B” con las opciones de la nueva| 0 0 20 100%
visién
Totales 20 100% | 20 100%

Fuente: datos recopilados por las autoras.
En el cuadro se observa que el 100% de los (as) estudiantes tenian
en la preprueba una visién tradicional del por qué se debe estudiar la

Historia, es decir, apoyaban los siguientes planteamientos:

-Para aprender hechos de naturaleza politica protagonizados por
personajes emblematicos del pasado.

-Para recordar datos que identifican un momento o un acontecimiento
importante del pasado.

-Para conocer a los héroes del pais e identificarse con las glorias na-
cionales del pasado glorioso.

-Para arraigar el patriotismo.
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-Para conocer la secuencia de hechos y acontecimientos desde la
prehistoria hasta la actualidad.

En la postprueba se observa que el 100% de los (as) estudiantes
de la muestra seleccioné las opciones de la nueva visién acerca del
por qué se debe estudiar la Historia; es decir, apoyan los siguientes
planteamientos:

-Para formarse en la participacién ciudadana.

-Para desarrollar juicios razonados acerca de personas y aconteci-
mientos del pasado.

-Para analizar la influencia de lo que pasé a escala mundial en el
ambito nacional y local.

-Para construir nuestra propia visién de mundo.
-Para comprender el pasado y el presente de manera critica.
Distribucion absoluta y porcentual de los resultados de la pre-

gunta ;Como calificaria su grado de interés por la asignatura
Historia?, en la preprueba y en la postprueba.

Cifras absolutas y Cifras absolutas y
Grado de interés por la asignatura porcentuales en la porcentuales en la
Historia preprueba postprueba
N° % N° %
Muy alto 0 0 7 35%
Alto 3 15% 13 65%
Medianamente alto 11 55% 0 0
Bajo 6 30% 0 0
Totales 20 100% | 20 100%

Fuente: datos recopilados por las autoras.
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En el cuadro se observa que en la preprueba existia un 55% de interés
“medianamente alto” por la asignatura Historia, un 30% con interés
“bajo” y un 15% de “interés alto”, ningiin estudiante manifest6 un
interés “muy alto”, pero en la postprueba se incrementa el grado de
interés “alto” hasta un 65% y aparece un 35% con grado de interés
“muy alto”.

6. Discusion y conclusiones

Los resultados indican que en la preprueba, el 100% de los (as) es-
tudiantes de la muestra presenta una visién tradicional del por qué
se debe estudiar la Historia lo cual se relaciona con los resultados
obtenidos por Martiniello y Rossi (1985, citados en Gonzalez, 1993),
Levstik (1986, citado en Fuentes, 2002), Vaundry (1989, citado en
Milldn, 2008), Brophy y Vansledright (1992, citados en Fuentes,
2002), Vansledright (1997, citado en Millan, 2008), Aranguren (1997)
y Rojas (1999), Goalen (1999 citado en Millan, 2008), Prats (2000),
Valle (2006), Prats (2007) y Millan (2008),Carretero (2007) y Prats
y otros (2011) citados en el estado de la cuestién.

Lo anterior conduce a concluir que en la preprueba los (as) estudiantes
tenian una visién tradicional de la didactica de la Historia, visién ésta
que encaja dentro del esquema de la educacién “bancaria” (Freire,
2007). A diferencia de los resultados de la preprueba, en la posprueba
€l 100% de los(as) estudiantes de la muestra selecciond las opciones
de la nueva visién acerca del por qué se debe estudiar la Historia, lo
cual conduce a concluir que la metodologia utilizada influy6 en la
percepcidén de los estudiantes acerca de este aspecto.

Se observa, igualmente, que en la preprueba existia un 55% de interés
“medianamente alto” por la asignatura Historia, un 30% con interés
“bajo”, un 15% de “interés alto” y ningiin estudiante manifest6 un
interés “muy alto”; este resultado se relaciona con lo manifestado
por Schemilt (1987, c.p. Fuentes, 2002), Rojas (1999) y Prats (2000),
citados en el estado de la cuestién, acerca de la falta de interés de
los estudiantes por la asignatura Historia. Pero en la postprueba se
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incrementa el grado de interés “alto” hasta un 65% y se observa un
35% con grado de interés “muy alto”, lo cual conduce a concluir que la
estrategia utilizada aumento el grado de interés de los (as) estudiantes
por la asignatura Historia.

7. Consideraciones finales.

Los resultados conducen a plantear que el uso de nuevas metodo-
logias de ensefianza y aprendizaje de la Historia genera cambios en
la percepcién que tienen los estudiantes acerca de la misma. El en-
foque psicosocial de Paulo Freire en el anélisis de la Literatura para
facilitar el aprendizaje de la Historia es una muestra de este tipo de
metodologia, al igual que la forma como se utilizaron las TICs como
apoyo en este proceso. Los resultados obtenidos con estudiantes de
educacién, en una universidad con modalidad de estudio a distancia
y que ademds ejercen la docencia nos indica que es necesario profun-
dizar las investigaciones en el 4rea de la ensefianza y aprendizaje de
la Historia en este tipo de poblacién.
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