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PRESENTACION

En esta edicién N° 40, “Mafiongo” en cumplimiento de una palabra
empefiada ante sus respectivos comités organizadores, se complace
en presentar una serie de ponencias cuyos autores no solo se digna-
ron en permitir sus publicaciones, sino que, ademas, las adaptaron
para cumplir con las exigencias de la revista. Estas disertaciones se
llevaron a cabo durante el I Congreso Internacional de Educacion.
Margarita-Venezuela, febrero 2013. Reconstruyendo Nuevos
Paradigmas y en el 54 ICA Congreso Internacional de America-
nistas. Construyendo didlogos en las Américas. Viena-Austria,
julio 2012. En verdad, desde hace mucho tiempo aspirdbamos pre-
sentar una edicién de esta naturaleza; las razones son obvias, toda vez
que significa un reconocimiento a aquellos investigadores que con su
propio esfuerzo y peculio acuden a estos intercambios de experiencias
de caracter internacional.

Los profesores Arlene Urdaneta Quintero y Germdan Cardozo Galué
del Centro de Estudios Histéricos de la Universidad del Zulia, nos
presentan: La investigacion histérica aplicada al estudio de las
comunidades y suimportancia en el aprendizaje de las ciencias
sociales. En este trabajo nos hablan de “...elaborar y socializar historias
de comunidades como una estrategia para el aprendizaje de las ciencias
sociales...” Por su parte, Ratl Meléndez M. y Joan Ordofiez abordan un
tema que ya conocen desde hace cierto tiempo en Filosofia y Derecho:
Caso venezolano como referente independentista frente al gran
imperio espaiiol en Latinoamérica. Alli nos plantean algunos “...
principios filoséficos y juridicos de los que se nutrié el movimiento
independentista hispanoamericano, considerando, especialmente, el
caso venezolano”.

Por suparte, Reina Karina Pefia Paredes y Marly Karelia Useche Carvajal
con suImportancia delabiografia enla construccion de historias
de vida, intentan resaltar la importancia de los estudios biograficos
y sus aportes a la historia. Zandra Herrera Jacobs y Beatriz Arrieta de



Meazza, llevaron al Congreso en Margarita: El analisis psicosocial
de la literatura con apoyo de las tics como herramienta para el
estudio de la historia, destacan que siendo bajo el interés de nues-
tros estudiantes por la historia, se hace necesario el apoyo de otros
instrumentos, las Tlcs, por ejemplo. David Ysidro Pacheco Martinez
disert6 sobre Modernidad-Postmodernidad-Capitalismo: Triada
cosificante de la sociedad contemporanea. Franklin Le6n desdela
perspectiva filos6fica trata de explicar el Ser-Relacion: En bisqueda
de nuestra identidad latinoamericana.

El escritor y docente colombiano Donald Freddy Calderén Noguera, nos
trae un interesante trabajo titulado: Variantes léxicas del espaiiol
hablado en Tunja dentro del marco del proyecto PRESEEA. Una
muestradela GalaZ. Con sus propias palabras nos afirma que “...las
variantes léxicas corroboran cémo el espariol expresa su unidad en la
variedad mediante procesos metaféricos y cognitivos que posibilitan
la relacién social y la interaccién de los hablantes con su entorno”. Por
ultimo, Pedro Rodriguez Rojas con su ponencia titulada: Sociedad del
conocimiento y educacion: mitos y realidades de la revolucion
informatica, plantea algunas cuestiones que no parecen ser tan ciertas
dentro de la llamada Revolucién Informatica.

En este aflo, “Mafiongo” arribara a sus primeros veinte afios cerrandolo
con su edicién N° 41, la préxima, dedicada exclusivamente al tema de
las relaciones y militares, asi como al de la Historia Militar y Naval.
Publicacién que estara coordinada por los profesores German Guia
Caripe y Froilan Ramos Rodriguez. jSuerte y muchas Gracias!

Rail Meléndez M.
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LA INVESTIGACION HISTORICA APLICADA AL
ESTUDIO DE LAS COMUNIDADES Y SU IMPORTANCIA
EN EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Germén Cardozo Galué y Arlene Urdaneta Quintero*

Resumen

La iniciativa de elaborar y socializar historias de comunidades
como una estrategia para el aprendizaje de las ciencias sociales
y para la enseflanza de la historia de Venezuela, responde a la
preocupaciéon del Departamento de Historia de la Escuela de
Educacién de la Universidad del Zulia por ofrecer herramientas
cognitivas y didacticas pertinentes que tomen en cuenta la
problemadtica actual de la ensefianza de la historia. En la asignatura
historia del Zulia, a través de la investigacién situada, se adiestra
al docente-investigador en la elaboracién de historias de barrios,
sectores, sitios, pueblos, instituciones, entre otros, a partir del
diagnédstico de las comunidades, de sus memorias colectivas y
de las evidencias de lo histérico en el presente. El manejo de la
metodologia cualitativa, de las operaciones analiticas-sintéticas
del método histérico y de la hermenéutica ha demostrado cé6mo
desde la geohistoria, microhistoria e historia regional se alcanzan
procesos de aprendizajes significativos en las ciencias sociales.

Palabras clave: Comunidades, historia, colectivos, memoria,
aprendizaje

Profesores de L.U.Z. y Centro de Estudios Histéricos. Universidad del Zulia (C.E.H.L.U.Z.)

Recibido: diciembre 2013 Aceptado: enero 2013
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LA INVESTIGACION HISTORICA APLICADA AL ESTUDIO DE LAS COMUNIDADES Y SU IMPORTANCIA EN EL
APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

German Cardozo Galué, Arlene Urdaneta Quintero

PP 11-30

HISTORICAL RESEARCH APPLIED TO THE STUDY
OF COMMUNITIES AND ITS IMPORTANCE IN THE
LEARNING OF SOCIAL SCIENCES

Abstract

The initiative to develop and socialize stories of communities as a
strategy for social science learning and teaching of the Venezuelan
history, responds to the concerns of the History Department at the
Education School in the University of Zulia to provide cognitive
tools and relevant teaching to attend to the current problems
ofE history instruction. In the history of Zulia course, through
situated investigation, is trained teacher-researcher to develop
stories of districts, sectors, places, people and institutions, among
others, from the communities’ diagnosis, the collective memories
and historical evidence of this. The management of qualitative
methodology, the history analytic-synthetic operations and the
hermeneutic has shown how, from the Geohistory, micro-history
and regional history, are achieved significant learning processes in
the social sciences.

Keywords: community, history, collective memory, learning

1. Introduccién

Desde el afio 2000 hasta la fecha, la experiencia docente y de inves-
tigaciéon desarrollada en la Universidad del Zulia en torno al estudio
de las comunidades como herramienta didactica para el aprendizaje
delas ciencias sociales permitié integrar un equipo interdisciplinario
que se ocupé del abordaje y comprensién de los procesos histéricos
venezolanos a partir de las historias de vida, comunitarias, locales
y regionales con la finalidad de fortalecer la identidad regional y
nacional.
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Al aplicarse en el marco de la reforma curricular un diagndstico que
permitiera evaluar las competencias de los egresados en la Licen-
ciatura en Educacién, mencién historia y geografia, se evidenci6 la
urgencia de introducir cambios en dicha carrera.

Varios factores incidieron en la concrecién de tal propuesta: a) la
necesidad de socializar los resultados de las lineas de investigacién
adscritas al Centro de Estudios Histéricos de la Universidad del Zulia;
b) el compromiso de disefiar nuevas estrategias de aprendizaje de la
historia de Venezuela a través los procesos histdricos regional y local;
¢) difundir una propuesta educativa que tome en cuenta los efectos
de la globalizacién en el debilitamiento de la conciencia nacional; d)
ofrecer al docente en formacién recursos didacticos apropiados para
la ensefianza de una historia de Venezuela adecuada a la realidad del
educando en correspondencia con sus intereses y necesidades; e) la
necesidad de reorientar la formacién del docente para que asuma
su rol como actor principal de su aprendizaje y protagonista a la vez
de los cambios y transformaciones sociales, que desde sus propios
referentes identitarios se inserten en el contexto global.”

En este sentido, las estrategias se han orientado a la formacién de
un docente investigador e integrador del drea de las ciencias sociales,
constructor de conocimientos pertinentes, que cuente con las herra-
mientas de investigacién para volver la mirada hacia las historias de
vida y familiares del alumno como un recurso del aprendizaje en la
préactica educativa.

Historias, entendidas como un “vivido en la implicacién relacional
afectiva y que mas que dato, son una practica en la relacién en la que
ambos se sitdan... Por eso en cada historia de vida esta toda la comu-
nidad tal como vive su pasado y su presente, y tal como proyecta su
futuro” (Moreno, 1995:14). Se considera, ademas, cémo las acciones

*

Esta investigacion conté con el apoyo institucional y financiero del Consejo de Desarrollo y Cientifico
(CONDES) de la Universidad del Zulia y del Centro Nacional de Historia (CNH) del Ministerio del Poder
Popular de la Cultura.
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colectivas se concretan en diversos y singulares escenarios sociales
factibles de ser identificados, distinguidos y estudiados; espacios
urbanos que representan a su vez teatros excepcionales de la accién
educativa. (Atencio, 2002)

Se seleccion6 como estrategia de aprendizaje la “ensefianza situada”,
que considera el conocimiento como producto del aprender y del
hacer, como acciones inseparables, resultado de un proceso social,
parte y producto de la actividad, del contexto y de la cultura en que
se desarroll6 y se utiliza (Diaz, 2006). Se orient6 a través de proyectos
de investigacion situados: ello implica disefiar, desarrollar y socializar
el conocimiento desde la realidad del alumno, comprensiones que
nacen de sus procesos de vida, historias familiares, singularidades
comunitarias y procesos histéricos locales y regionales.

El punto de partida ha sido ensefiar la historia y la geografia de
Venezuela a partir de las memorias colectivas, con la finalidad de
rescatar procesos inéditos e identificar anénimos actores sociales que
también son constructores de la nacién venezolana. (Safa, 1998) De
este modo, se pretende lograr la integracién cabal de contenidos y el
reforzamiento de procesos valorativos al establecerse la interconexion
entre el conocimiento, las categorias, valores morales y sociales
con las experiencias de vidas individuales y colectivas. Por ello, el
conocimiento y valoracién del pasado, a través del entorno familiar
y comunitario del alumno, conduce a descubrir la historia desde
“su historia” y “su ambiente”; también favorece el reconocimiento,
apreciacion y apropiacion del patrimonio natural, histérico y cultural
de la sociedad, factores indispensables para reforzar y reafirmar la
dignidad y conciencia ciudadana.

2. El reto educativo ante la globalizacion
La elaboracién de la historias de las comunidades responde también
alanecesidad de dar repuesta alos avances de un mundo globalizado

que amenaza con debilitar las identidades nacionales. Es necesario
demostrar la manera cémo los colectivos locales y regionales fueron
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actores protagénicos en la conformacién de la identidad venezola-
na a medida que participaban en la formacién y consolidacién del
Estado nacional. En tal cometido, la historia desempefia un papel
fundamental, pues debe rescatar los anénimos actores politicos, so-
ciales y econémicos de las localidades y regiones que también fueron
constructores del pais.

Un recorrido por la historia de Venezuela a través de esta perspectiva,
induce a considerar cémo los cambios introducidos en la sociedad a
partir del proceso de emancipacién venezolana se hicieron evidentes
en el transcurrir el siglo XIX de la republica temprana, y se expresaron
con mayor claridad en la Venezuela petrolera del siglo XX. Cada vez se
hizo mas evidente cémo los mecanismos del Estado para desarrollar
una politica nacional brindaron nuevas, aunque limitadas, formas de
participacién de un ciudadano que pugnaba por ampliar sus derechos
civiles, sociales y econémicos. Por otra parte, la practica social derivéd
en una particular percepcién de la politica, frecuentemente asociada
con la defensa de ideales regionales y locales, simbolizados por las
luchas federalistas. En los dmbitos mas recénditos de la geografia re-
gionallas comunidades rurales se debatian por garantizar su sustento
y acceder a los escasos cargos publicos que favorecian una cuota de
poder en la contienda politica.

Como resultado de este proceso y acorde con intereses propios, se
puede presumir la configuraron de diversos proyectos “regionales de
nacién” parala construccién de la nacionalidad. Las representaciones
sociales heredadas, y las nuevas construidas en este contexto, se ma-
terializan en formas de pensar, crear y recrear la realidad de manera
simbolica para reproducir desde una identidad que le sea conocida
y familiar, asociada con las experiencias individuales, una identidad
nacional. (Cardozo, 2005).

Dos son los procesos a través de los cuales se generan estas represen-
taciones sociales: el primero es definido como anclaje, y supone un
proceso de categorizacién a través del cual clasificamos y damos un
nombre a las cosas y a las personas; este proceso permite apropiarse

15
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de un sistema de referentes locales y regionales que nos es propio.
El segundo, es definido como objetivacién y consiste en transformar
entidades abstractas, asociadas con una abstraccién como lo era la
nacién, en algo concreto y material; constituyen productos del pen-
samiento en realidades fisicas, los conceptos en imagenes.

Considerando que la nacién e identidad venezolanas son producto
de una construccién valorativa-colectiva en el campo de las repre-
sentaciones sociales, la historia de Venezuela debe explicar la par-
ticipacion de las localidades y regiones en este proceso. El historiar
las comunidades, desde los imaginarios y simbolos creados por las
representaciones colectivas, favorece alcanzar los propésitos y fina-
lidades de los contenidos de las ciencias sociales, planteados en la
propuesta curricular nacional vigente al propiciar el desarrollo de un
pensamiento reflexivo e integrador que permita a los alumnos expli-
car las peculiaridades de su cotidianidad y comprender la sociedad
donde mora. De igual modo, favorece también el desarrollo de estra-
tegias de investigacion a través de las cuales el alumno se involucre
en el proceso de aprendizaje como un sujeto capaz de asumir una
actitud responsable ante las transformaciones de la sociedad. Bajo
esta perspectiva se logra el objetivo de dar repuesta a las demandas
educativas actuales.

De conformidad con este enfoque se presenta en esta ponencia una
propuesta de aprendizaje basada en contenidos que se refieren a la
historia dela familia, comunidad, municipio, estado o regién, analiza-
dos a través del tiempo; esto hace el proceso de ensefianza-aprendizaje
mads pertinente y significativo. Del mismo modo, la ensefianza de lo
local y regional, refuerza el caricter integrador que deben tener los
contenidos y los procesos valorativos al establecer la interconexiéon
entre el conocimiento, categorias y valores morales y sociales. El
conocimiento y valoracién del pasado, a través del entorno familiar
y comunitario del alumno, conduce a descubrir la geohistoria (Tovar,
1996), desde “su historia” y “su ambiente”, reflexién que reconstruye
y afianza los sentimientos de identidad local, regional y nacional.
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Ademas, favorece el reconocimiento, apreciacién y apropiacién del
patrimonio natural, histérico y cultural de la sociedad, factores que
se consideran indispensables para reforzar y reafirmar la dignidad y
conciencia ciudadana.

Enla dimensién tedrico-metodoldgica, esta propuesta responde a las
actuales demandas del proceso educativo que compromete al docente-
investigador con la mediacién de aprendizajes a partir de una visién
integral y global, en la concepcién de la pedagogia dialéctica (Zubiria,
1998). Filoséficamente, se fundamenta en una visién humanistica
(UNESCO) que ubica al hombre en plena articulacién con su entorno,
en relacién directa con cada uno de los elementos que lo constituyen,
en la participacién activay en la transformacién positiva de la realidad
que le toca vivir. Por lo tanto, el hombre en esta visién humanistica
no es sélo el centro de los beneficios que pueda recibir del entorno
sino responsable de la elevacién de la calidad de convivencia que debe
asumir para contribuir a un verdadero desarrollo social.

El fenémeno de la globalizacién o de la mundializacién (con todas las
ambigtiedades y pluralidad de lecturas que merece) nos estd obligando
cada vez més a entendernos como una macro-sociedad que supera
las simples relaciones nacionales y plurinacionales, para vernos como
una Unica sociedad interrelacionada en la que todos somos ya casi
directamente responsables de todos. Se impone, por tanto, proyectar
una nueva ética mundial que regule esta realidad y que establezca un
didlogo entre culturas y entre religiones.

La visién de integralidad y globalidad privilegia la articulacién de
los principios establecidos por la UNESCO (1996) como pilares fun-
damentales para la Educacion del siglo XXI: ser, conocer, hacer y convivir;
conocimientos bésicos pedagdgicos, geogrificos e histéricos que
definen el perfil de un docente para el campo de las ciencias sociales
y la concentraciéon de saberes de diversas disciplinas en torno a un
eje articulador entre la teoria y la practica en una relacién dialéctica
del conocer y hacer.
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La propuesta también se enmarca, en gran medida, tanto en la
dimensidn investigativa como en la préctica, en el paradigma cua-
litativo, en la modalidad de la investigacién situada. El proceso de
aprendizaje estd orientado por la concepcién constructivista que
favorece el manejo de procesos conducentes al desarrollo de compe-
tencias profesionales integrales, que lo identificaran como un docente
contextualizado en la sociedad del siglo XXI, caracterizada por la
presencia de profundas transformaciones determinantes de nuevas
estructuras sociales que demandan modelos pedagégicos diferentes
a los tradicionales. En sintesis, historiar las comunidades como es-
trategia didactica tiene como objetivo fundamental —en palabras de
los alumnos que la pusieron en practica— conocer, recuperar, analizar
e interpretar la historia de sectores populares a partir de los cambios
ocurridos a través del tiempo.

Llevar a la accién educativa estos postulados desde la historia, re-
quiere también del manejo de las técnicas y métodos de distintas
disciplinas: las etnograficas para utilizar de manera pertinente el
trabajo de campo, la observacién y las entrevistas; de la historia para
la obtencién e interpretacién de la fuente oral, documentacién his-
térica manuscrita, impresa, grafica y cartografica y la historiografia
para la adecuada contextualizacién de los procesos en los dmbitos
locales, regionales y nacional; de las ciencias de la educacién para la
adecuada construccién de conocimientos significativos y el disefio
de herramientas didacticas al socializarlo en el 4&mbito educativo y
comunitario; de la geografia para la caracterizacién del espacio, re-
gién y descripcién de elementos bidticos y abidticos de los diferentes
escenarios urbanos.

A partir del diagnéstico de la comunidad se adquiere conciencia de
las necesidades, problemas o problemadtica en la cual estd inmersa, y
al aproximarnos a su historia se precisan sus raices y singularidades
al considerar su geografia, historia, bienes puestos en valor como pa-
trimonio natural y cultural, liderazgos populares, tradiciones, modos
de vida, inmigraciones y todo tipo de expresiones culturales; desde
estos referentes se pueden establecer los elementos de vinculaciéon
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y distintivos con los escenarios urbanos vecinos, con la localidad y
la regién. Desde la comunidad se construyen a su vez puentes de
comunicacién para ampliar, enriquecer y fortalecer la identidad na-
cional en la medida que el colectivo tiene un conocimiento sobre su
procedencia y pertenencia, aspectos fundamentales para construir los
sentimientos y significaciones valorativas nacionales y latinoameri-
canos al profundizar la certidumbre de permanencia local y regional.
(Urdaneta, Gamero, et al, 2009)

3. Pertinencia de la propuesta didactica

Una sucinta explicacién de los alcances de la propuesta induce a se-
fialar algunos aspectos a través de los cuales es posible alcanzar los
actuales requerimientos de la educacién venezolana. En primer lugar,
es necesario destacar c6mo las historias elaboradas por los alumnos
sobre sus comunidades, muchas de ellas inéditas, lograron extender
un puente articulador entre la memoria colectiva (subjetiva y muy
personal), la historia profesional (mdas objetiva e impersonal) y las
demandas del curriculo vigente. La labor diaria se convierte en una
experiencia cotidiana enriquecida, aunque igualmente agotadora, con
tantas novedades, sorpresas, creatividades e iniciativas.

Establecer una acertada bisagra entre presente y pasado, como es-
trategia didactica, favorece la aproximacién de los intereses de los
alumnos hacia los contenidos de la historia y la geografia al mediar
procesos de aprendizaje en el 4rea de las ciencias sociales. Ademais,
logra alcanzar los objetivos propuestos: comprender quién soy, de
dénde vengo y hacia déonde voy. En otras palabras: a dénde pertenezco,
de dénde procedo, dénde permaneceré. De alli la utilidad de nuestra
profesién como docentes en el drea de las ciencias sociales.

En segundo lugar, es necesario tener claro que el punto de partida es
la comunidad misma; en sus habitantes permanece la memoria de “su
historia”, la de vida, la de familia, la de la comunidad. Esta memoria
estd presente en todo ser humano, recoge las emociones, los senti-
mientos y los anhelos; son recuerdos de vestigios de acontecimientos
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significativos de actores sociales concretos, reflejo de un contexto
histérico determinado; es decir, protagonistas de una historia propia
factible de ser comprendida al ser situada en un tiempo y un espacio
factible de ser precisado.

Aunque en esta memoria prevalezcan vacios, distorsiones o silencios
intencionales, es la que nos da las pistas para comprender la historia
de vida, familia, comunidad, localidad o regién: sus distintos orige-
nes, modos de subsanar las dificultades, logros de los vecinos para
mejorar el nivel de vida, para progresar: embaulamiento dela cafiada,
establecimiento de la red de agua, gas y cloacas, construccién de la
escuela, dispensario, caseta policial o iglesia, establecimiento de una
ruta de transporte, mejoramiento en las vias de comunicacién.

En esta memoria se registran los esfuerzos de las mayorias, del pueblo,
la gente del comun pero también de los lideres de las comunidades,
regionales y nacionales. En estas historias los actores sociales se en-
cuentran con sus predecesores, sus hazafias, acciones heroicas que
han permitido consolidar el lugar donde viven; esfuerzos que hoy
dia se disfrutan como un bien heredado, como un patrimonio, que
tanta energia exigié para nuestros familiares y que muchas veces, por
desconocimiento, no se valoran.

La otra, la historiografia, la elaborada por los profesionales, ofrece las
reflexiones que nos permiten interpretar y comprender “mi historia”
en la historia de mi regién y nacién, en el contexto latinoamericano
y mundial. La que nutre los textos escolares y manuales del docente
que se administran en el quehacer diario del maestro o profesor en
aula. Muy util también pero que hasta el momento, por los usos
restringidos del manejo de fuentes documentales, no ha incluido
suficientemente las microhistorias donde el estudiante se encuentra
con su historia, con los actores histdricos del comuin, la de los héroes
anénimos. (Gonzalez, 1986).

Tan importante es destacar a nuestros héroes de la independencia,
gobernadores y presidentes como a los liderazgos comunitarios y
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hasta familiares: quién puede negar que en su vida un abuelo o
abuela, madre o padre, tio o tia, hermano o hermana u otro ser fi-
lial, ha sido también héroe al “echar adelante” a la familia, librarlos
de la pobreza y para ofrecer las oportunidades con que hoy dia se
cuenta. En la actualidad toca elaborar y ensefiar una historia mas
social en la medida que se incluyen a los miles de venezolanos que
también han sido los constructores de este pais.

4. Algunos alcances para la practica docente

Un docente-investigador, formado para guiar, mediar, inducir y
conducir procesos de aprendizaje en el area de las ciencias sociales,
contard con las capacidades y competencias para orientar investiga-
ciones donde los alumnos construyan sus conocimientos; éstos ya
no se deben considerar como meros receptores de una informacién
aprendida de manera conductista y por tanto memoristica, acritica
e incoherente; no es de extrafiar que para la mayoria de los alumnos
las asignaturas de historia son -ademas de aburridas- inttiles. El
modelo tradicional, que ain impera en muchas escuelas, ya no da
repuesta a los actuales intereses de los estudiantes, ni de la sociedad
en general.

Por el contrario, los conocimientos construidos en colectivo, deben
tener para todos y cada uno de ellos, un significado especial: en su
vida, su familia o comunidad. La tarea que les toca no es facil, les
corresponde innovar, crear, sorprender en sus respectivos sitios de
trabajo; “voltear la media”, no sin dificultades, pues todo cambio
genera resistencias en quienes ya tienen un modo de pensar y pro-
ceder. Esta demanda no es una moda alaluz de los actuales vientos
educativos ni es una consigna politica de cualquier sector; es un
compromiso social para quienes decidimos que nuestra profesién
serd y es la de ser docentes. Los objetivos: conocer para valorar,
valorar para fortalecer nuestra identidad y para participar proacti-
vamente en proyectos sociales. Hacerlo implica para el docente un
compromiso real y una ética profesional impecable.
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Los docentes se convierten en lideres: en las aulas, en la unidad educa-
tivay enla comunidad donde trabajan; se apropian del conocimiento
sobre la historia de la comunidad donde se elabora y, gradualmente,
serdn autores de una historia escrita elaborada, enriquecida, ajustada
y mejorada afio tras afio. Un docente cuya autoridad estd basada en
la voluntad “del querer” y en la gestién “del hacer”.

Este docente-investigador, lider de la ensefianza basada en procesos
didacticos, necesita:

1. Conocerse a si mismo: quién es, cudl es su concepcién de
vida y del mundo, cémo piensa su relacién con el entorno,
con el otro y con el ambiente, qué puede hacer, cuiles son
sus debilidades y fortalezas, cudles son las filias y también
las fobias. En funcién de este conocimiento, sus acciones
responderan a sus capacidades para impulsar la ensefianza
de las ciencias sociales; también tendra conciencia sobre
aquellos aspectos que requieren mayor esfuerzo para ampliar
las potencialidades.

2. Construir escenarios positivos para impulsar la labor en el aula
con los alumnos, quienes constituyen el principal equipo de
trabajo; con los compafieros de trabajo (colegas, directiva,
supervisores) y con otros miembros de la comunidad (padres,
representantes, consejos comunales). El trabajo entendido
como una labor colectiva, colaborativa, afectiva, efectiva y
cordial.

3. Definirel objetivo a alcanzar: para qué y para quiénes realizo este
trabajo. Qué deseo alcanzar y por qué es importante. Certeza
de que la labor siempre es trascendente para la formacién
del nuevo ciudadano venezolano y constituye un importante
aporte a la sociedad con la cual estoy comprometido.

4.  Comprender quelalabor esininterrumpida al entenderla practica

docente como un “modo de vida”; el historiar las comunidades
como una estrategia didactica esencial en cuanto permite dar
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a los contenidos en historia nuevos significados en la medida
que se involucran todos los implicados (alumnos, padres
y representantes) en el proceso docente, pues es una tarea
donde todos son protagonistas.

Tomando en cuenta todos estos requerimientos nos hemos plan-
teado difundir esta experiencia, en el entendido que atn se en-
cuentra en fase de disefio y experimentacién, por tanto es factible
de multiples ajustes. Se han obviado algunas discusiones tedricas
para concentrarnos en cémo ejecutarlo en la practica educativa,
con el deseo de ofrecer al docente un plan viable para desarrollar
proyectos educativos comunitarios de aula o de plantel.

Algunas interrogantes orientaran las respuestas al docente: ;Cémo
articular las historias de comunidades con la historia de Venezuela?
¢Como abordar desde la geohistoria los contenidos exigidos por las
instancias de gobiernos responsables de velar por el proceso educa-
tivo? ; Cémo conciliar estas demandas con los contenidos en ciencias
sociales utilizando nuevas estrategias didacticas? ;Cémo involucrar
a la comunidad al hacerla participe del proceso? ;Cémo socializar el
conocimiento construido en aula y en 6 con la comunidad? ;Cémo
articular los contenidos programaticos y estrategias tradicionales con
los acontecimientos de sus localidades y regiones?

Algunas respuestas las ofrece la estrategia historiar la comunidad,
que implica diagnosticar a la comunidad y desde la memoria his-
térica de sus habitantes elaborar una aproximacién de su historia
contextualizada en los procesos locales, regionales y nacional para
su socializacién en el aula o en la comunidad misma.

5. Criterios orientadores de la estrategia didactica
El docente en ejercicio requiere esclarecer como ejecutar la propuesta
de historiar las comunidades para articular la aprehensién, generacién

y aplicacién de conocimiento a través del contacto directo con los
escenarios de enseflanza-aprendizaje, institucionales y comunitarios.

23



LA INVESTIGACION HISTORICA APLICADA AL ESTUDIO DE LAS COMUNIDADES Y SU IMPORTANCIA EN EL
APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

German Cardozo Galué, Arlene Urdaneta Quintero

PP 11-30

En este sentido se presenta una experiencia educativa de historiar
comunidades en dmbitos urbanos o rurales.

La primera consideracién es que la comunidad a investigar debe
responder a los intereses del alumno, quien es el duefio y responsable
de la propuesta. El tema a historiarse puede ser variado, desde todos
y cada uno de ellos se puede contextualizar la historia de la comunidad,
localidad, region y nacién. Puede historiarse: la familia (propia o dis-
tante), la unidad educativa, un sector del barrio, la parroquia, una
edificacién significativa, la historia de vida de un lider comunitario
o del abuelo, tio, sacerdote o pastor; organizacién religiosa, asocia-
cién deportiva, construccién de una via de comunicacién, un hecho
resaltante (la invasién, el establecimiento de un servicio publico, una
leyenda misteriosa, culto religioso (mariano, patronal, fiestas, ferias,
celebraciones, ritos), practica social (pesquera, comercio formal o
informal, las agropecuarias, artesania, etc.), cultura gastronémica,
actividades recreativas, entre muchas mas. Las opciones son multiples
y seran producto del interés que surja del alumno. ; Cémo interesarlo?

El “ver lo nunca visto” es una accién subjetiva que requiere realizar
una observacion detallada, guiada por la necesidad de llevar el re-
gistro de la informacién obtenida de la observacion personal y de la
interaccién con la comunidad en el cuaderno de campo y un registro
fotogréfico y filmico; estas acciones implican a su vez identificar la
informacién y una descripcién. La necesidad de comprender conlleva
necesariamente a realizar entrevistas para obtener los datos que
estan resguardados en la memoria de las personas mayores o quie-
nes han heredado la informacién; éstas entrevistas se realizaran a
los informantes claves que usualmente son personalidades que han
tenido una labor destacada en la sociedad.

El punto de partida para la construccién de historiar las comunida-
des es la memoria histérica de los habitantes de la comunidad. En
consecuencia se deben considerar los referentes de acontecimientos
ocurridos en el pasado, presentes en los recuerdos de los informan-
tes claves, como una manera particular de considerar e interpre-
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tar el proceso histérico a reconstruir; entendiendo la “memoria
colectiva” como una manera parcializada e individual de valorar
los acontecimientos ocurridos en el tiempo. Es un valioso recurso
al iniciar el abordaje de las historias particulares o microhistorias
para comprender la historia de Venezuela desde los referentes in-
mediatos del alumno.

También, para indicar al docente, quien debe guiar a sus estudiantes
para la reconstruccién histdrica, cudles son los intereses particu-
lares de los colectivos involucrados en el conocimiento a construir
y en quienes sera colectivizada la historia escrita. Al socializar el
conocimiento construido, la propuesta inicial es enriquecida por
los nuevos aportes de los actores histéricos involucrados. Dicho
proceso de retroalimentacién dinamiza la actividad docente al
transferir las experiencias a las unidades educativas de la comu-
nidad en estudio.

De ese modo, el alumno elabora una historia escrita que nace de la
comunidad, es pertinente a sus intereses y luego regresa a ésta in-
terpretada en los contextos local, regional y nacional; el recuerdo
deja su condicién de remembranza al pasar a ser un relato ubicado
temporal y espacialmente de maneralégicay coherente. Si el proceso
investigativo se inicia con la memoria, al alumno hay que capacitarlo
para recoger la informacion oral que aportan los informantes clave; por
tanto, es necesario disefiar un taller de “Historia oral”, adecuado al
nivel educativo, acerca del apropiado abordaje y sistematizacion de
lainformacién obtenida de los informantes. Constituye un excelente
punto de partida para construir conocimientos en el campo de las
ciencias sociales, pues usualmente la informacién estd matizada
por multiples datos de otros aspectos de la sociedad.

Lanarracién que se deriva de las historias de las comunidades induce
la comprensién de lo social, en cuanto se corresponde con aquellos
acontecimientos significativos para sujetos histdricos concretos
que aportan informacién desde sus experiencias de vida y practicas
cotidianas. Del mismo modo favorece elaborar un discurso histérico
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humanizado y concreto que responde a los intereses de un colectivo
particular. Asi, construir la historia cotidiana de un modo de vida
conlleva a comprender las acciones colectivas de una comunidad
a partir de su sentido propio de historia. El alumno-investigador
invierte un significativo esfuerzo en aquellos aspectos que a la
comunidad le interesa comprender, en vez de los sucesos que pre-
fiere olvidar por la carga negativa registrada en sus recuerdos. En
tal sentido, por su aplicacién y alcances en el proceso educativo y
social, es una historia comprometida.

El conocimiento construido es pertinente para la ensefianza de la
historia, como disciplina que orienta la labor hacia el abordaje y
construccion historica de la sociedad con el uso del método y técnicas
propias del oficio, con la finalidad de elaborar una narracién de los
sucesos comprensibles para todo publico; la tendencia es alejarse
delas interpretaciones generalizadoras y excluyentes y aproximarse
a las historias particulares. Asi, los detalles aparentemente insig-
nificantes de la vida sencilla de actores colectivos se constituyen
en los més relevantes a destacar, a medida que se comprueba que
son parte de su patrimonio, pues el re-significado de los recuerdos
conduce a la apropiacién de su historia.

La experiencia ha demostrado que la cotidianidad refleja las arti-
culaciones con otros escenarios urbanos; las vias de comunicaciones,
por ejemplo, son expresién de estos vinculos. Su construccién,
asfaltado o ampliacién expresan el sentido histérico de las vias de
comunicacién en cuanto expresan cambios que pueden ser com-
prendidos contextualmente. Desde aspectos muy concretos se trata
de comprender el modo cémo se han incidido las relaciones con
comunidades vecinas, definir las redes de relaciones con el centro
local més préximo (area comercial o de servicios médicos, educativos
o religiosos) y las dindmicas con las areas politico-administrativas
de la ciudad. Es desde la ciudad que se pueden establecer los ele-
mentos articuladores de la comunidad con el proceso regional en
concordancia con lo nacional.

26



REVISTA MANONGO
N° 40, VOL. XXI, ENERO-JUNIO 2013
PP 11-30

6. Consideraciones finales

Aproximarse ala historia desde las propias experiencias de los educan-
dos y de “los suyos” adicionaria elementos de interés que facilitan el
proceso de aprendizaje de las ciencias sociales: la motivacién y subjeti-
vidad. Para ello es necesario utilizar las técnicas y recursos apropiados
para la socializacién del conocimiento construido. Lograr este objetivo
de manera pertinente es para el docente una necesidad apremiante,
en cuanto usualmente enfrenta la indiferencia y apatia del alumno
producto de un disefio curricular que, apegado a las posturas educa-
tivas tradicionales, ofrecen una visién estructuralista y sesgada de
la sociedad, ademads de utilizar estrategias de didacticas igualmente
obsoletas que no responden a un estudiante familiarizado con las
nuevas tecnologias y sobre estimulado por los mecanismos creados
por la actual “sociedad de informacién” del mundo globalizado.

El “aqui” y el “ahora”, a partir de las experiencias y contactos del
educando, favorece insertar la investigacién en el proceso educativo.
Historiar a las comunidades como estrategia didictica potencia la
creatividad del alumno, en cuanto le permite crear, recrear y construir
conocimiento a la vez que se motiva en el proceso de aprendizaje de
las ciencias sociales. Del mismo modo, se demuestra que la historia de
cada comunidad no se entiende como una concepcién temporal y espacial
lineal 0 simple, pues responde a la complejidad propia de la vida misma;
cada espacio tiene su propia dindmica particular, de alli que desde la
multiplicidad de historias se trata de dar una explicacién coherente
de las regiones y del pais.

Hasta el momento se han podido definir cinco etapas para llevar a
cabo el objetivo propuesto: a) la introductoria-formativa para ofrecer
las herramientas teérico metodoldgica b) la explorativa vivencial que
implica realizar un diagndstico de la comunidad a través del trabajo
de campo, observacién y entrevista c) la documental donde se realiza
la investigacion histérica con las fuentes orales, documentales, carto-
graficas, graficas, hemerograficas, bibliograficas d) la de socializacién
que implica llevar a la comunidad el conocimiento construido para

27



LA INVESTIGACION HISTORICA APLICADA AL ESTUDIO DE LAS COMUNIDADES Y SU IMPORTANCIA EN EL
APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES

German Cardozo Galué, Arlene Urdaneta Quintero

PP 11-30

su validacién y enriquecimiento y e) la de evaluacién que involucra
a todos los que han participado para estimar los logros y aspectos a
mejorar.

Los resultados de esta experiencia educativa han sido recogidas en
un libro a ser publicado prontamente por el Centro Nacional de His-
toria el cual pretende ser una guia para los docentes de las ciencias
sociales interesados en abordar la historia y geografia de Venezuela
considerando el ecosistema, patrimonio cultural y natural, escenarios
urbanos, situaciones de riesgo y vulnerabilidad social e historia de
comunidades elaborada desde la memoria de sus habitantes.
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El presente trabajo constituye apenas una parte de la investigacién
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demostrar, desde el punto de vista de los historiadores, que la
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PHILOSOPHY AND LAW: CASE AGAINST
VENEZUELAN INDEPENDENCE AS A REFERENCE
TO GREAT IN LATIN AMERICA SPANISH EMPIRE

Abstract

This work is just a part of the research that we have carried about
in the Center for Research and Historical Studies of the University
of Carabobo. The idea is to demonstrate, from the point of view of
historians, that independence is still a challenge not met and not
yet repaid a debt that will never be enough inquiries in all files in the
world, while the theme of the interpretation realities of our past,
not appear pleases. We begin with get into the philosophical and
legal principles which drew the Spanish American independence
movement, considering, especially, the Venezuelan case.

Keywords: Philosophy, law, principles, independence, Latin
America

I.- A manera de introduccién

No resulta una tarea sencilla pretender indagar los principios filosé6-
ficos yjuridicos sobre los que se sustentaria una autentica identidad
latinoamericana. Ello por razones obvias, habida cuenta de nuestros
origenes histéricos como colonia espafiola primero y, luego, como
periferia de los grandes centros capitalistas contemporaneos. La
influencia del occidentalismo europeo, especialmente espariol, y
con ellala cultura que se nos impuso por més de tres centurias dejé
huella indeleble en nuestro modo de actuar, pensar y ver la vida
desde un mundo, objetivamente, distinto a aquel que nos colonizé.

Trescientos afios de imposicién cultural, social, religiosa no en vano

iban a ir creando una nueva manera de pensar, una cosmovisién, que
se adaptara a los momentos y contextos histdricos que, indefecti-
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blemente, iba a vivir ese espacio que hoy llamamos Latinoamérica
y que resulta un hibrido hasta en su propia denominacién. Sobre
todo porque en el momento cuando se cruzan el europeo y el au-
téctono americano, sus diferencias en cuanto a la concepcién del
mundo debieron ser abismales; toda nuestra herencia indigena asi
lo deja ver. Pero, jacaso esa es o seria una razén para considerar
inutil cualquier intento por perseguir y alcanzar una identidad que
nos sea propia a los latinoamericanos? En lo absoluto.

Pero hay muchas otras dudas que aun existen alrededor de este
asunto. Entonces, ;desde cudndo y hasta dénde entenderiamos la
conformacién de nuestra verdadera identidad? ; Antes de lallegada
del europeo? ;Durante la época colonial? ;En el proceso indepen-
dentista? ;O, desde y durante el periodo republicano que estamos
viviendo a partir de la cuarta década del siglo XIX? Insistimos, tarea
nada fécil ni sencilla.

La historiografia latinoamericana mas cominmente admitida,
reconoce cuatro grandes etapas, distintas unas de las otras por las
disimiles caracteristicas de tiempo y praxis. En primer lugar, se
reconoce el periodo milenario indigena que, hoy por hoy, ain hace
distintas entre si algunas de nuestras sociedades latinoamericanas.
No es lo mismo el anélisis de sociedades antafias como la peruana,
boliviana y ecuatoriana, por ejemplo, con altos indices demograficos
indigenas que naciones como Venezuela, Colombia y Argentina, en
donde la presencia indigena es menos perceptible.

La tan anhelada unidad latinoamericana debe, en primer lugar,
reconocer que nuestra esencia es, precisamente, la diversidad, sin
que por ello tengamos que entendernos como sociedades y culturas
abismalmente extrafias unas con otras. Un segundo gran periodo
de la historia latinoamericana y se nos antojara clave a los efectos
de determinar nuestra suerte en la consiguiente conformacién
societaria. Nos estamos refiriendo al periodo de conquista y colo-
nizacién espafiola que se extendid, como ya lo hemos repetido, por
mas de tres siglos.
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Una tercera etapa corresponderia a los primeros afios del siglo
XIX, caracterizada por las convulsiones propias del momento més
critico de los afios independentistas; dicho de otro modo, durante
las primeras tres décadas del XIX cuando se combinaron acciones
emanadas de los grupos civiles que conformaban la élite criolla de
entonces, con movimientos y levantamientos bélicos que dejarian

muy maltrechas las nacientes republicas.

Y, por ultimo, encontramos la era republicana que abarca desde fi-
nales de la primera mitad del siglo XIX hasta nuestros dias. Tiempo
cuando, entre marchas y contramarchas, han coexistido gobiernos
personalistas, caudillistas y militaristas e intentos civilistas, con evi-
dentes indefiniciones de caracter social y econdmico, confundiendo
mucho méas nuestro complicado panorama histérico.

IL.- Las propuestas filoséficas espafiolas y, de gran parte de la Eu-
ropa occidental de entonces, al inicio de la empresa conquistadora
y colonizadora en todo el territorio americano, devendran en una
heterogeneidad cultural, institucional, legislativa, étnica y cultural
que, por supuesto, inspirardn todo un complejo normativo que no
resulta nada facil descomponer. Y comencemos por el principio.

Los primeros viajes ultramarinos del siglo XV europeo no fueronlos
mas afortunados para la peninsula ibérica, apenas representada por
un sector de lo que hoy podemos llamar Portugal. Espafia no podia
presentarse al mundo conocido como una unidad porque no existia
como tal; apenas comenzaba a consolidarse con la expulsién de los
musulmanes de sus territorios, en una lucha que le llevaria sete-
cientos afios. La Espafia que llega a América por primera vez llega
por partes; en representacién de un reino, mas no de una nacién
consolidada. En consecuencia, el reino responsable de la travesia
fue Castilla y, en consecuencia, el poder de decisién recaeria en
manos de Isabel, la reina de Castilla, por asumir casi a motus propio
la empresa descubridora colombina.
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Una lectura de las capitulaciones de Santa Fe, nos alertara al respecto.
A decir de Meléndez (2005):

En el lenguaje estrictamente juridico la Capitulacién de San-
ta Fe y que otorga a Cristébal Colén ciertos derechos (...) no
es ni una verdadera Capitulacién, como tampoco tendria que
ser algun titulo que trasladara propiedad o derecho alguno a
nadie sobre nada. Basicamente porque no se puede contratar
o convenir sobre derechos que ain no existen, sobre la base
de una titularidad que no se posee. No obstante, en aquel
entonces formaba ya parte como norma consuetudinaria el
Derecho de Conquista y Posesién tan en boga en la Antigiie-
dad como en el Medioevo (p.116)

En otro orden de ideas debemos admitir, como antecedente, que la
peninsula ibérica fue la tnica regién europea conquistada por los
musulmanes, debiendo librar una guerra centenaria para lograr la
independencia absoluta de la peninsula; independencia que se produ-
ce a escaso tiempo antes de la llegada de Colén a tierras americanas,
cuando es expulsado de Granada el tltimo bastién musulmén. Y es que
la llamada Reconquista espafiola marcara para siempre la conducta
del peninsular y, por qué no, de alguna manera esta circunstancia
va a influir a posteriori en todo el imperio. No fue solo una ocupa-
cién territorial; era la cristiandad contra el islamismo. Ello dej6 su
impronta en la Espafia que luego fue metrépoli de un gran imperio.

A la llegada de los esparfioles a América, no esperada por muchos
durante las primeras de cambio, Europa deja a un lado al Medioe-
vo para lanzarse a la aventura renacentista y demds movimientos
cientificos, sociales y filoséficos que le fueron complementarios.
Espafia, fragmentada atin, mira a su alrededor bajo la proteccién
del Cristianismo; practica religiosa y sociocultural que acababa de
vencer al Islamismo. Toda su filosofia de vida podria decirse. Asi
acude a conquistar y colonizar al Nuevo Mundo, con el agregado al-
gun tiempo después de la presencia cultural y fisica del componente
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africano y dela ineludible influencia nativa. Pero, a todo evento y en
consecuencia, despertando tardiamente frente al mundo moderno

que comenzaba a arrollarle.

Para Reyes (2012), el Derecho positivo emanado de alguna forma de
institucionalizacién espafiola que produce Espafia para sus colonias
americanas durante la conquista y colonizacién estuvo inspirado en:

Los principios religiosos que espiritualizaron su muy espe-
cial periodo medieval; fundamentalmente en lo que respec-
ta a su lucha contra los musulmanes. Pero, he aqui una ad-
vertencia necesaria. No resulta honesto y menos honra a la
verdad, satanizar la herencia isldmica dejada a los espafio-
les, como generalmente hacen algunos historiadores para
justificar ciertos desmanes cometidos por los espafioles en
América, en el entendido de que su papel estaba predesti-
nado por el Dios cristiano en el empefio de convertir a los
infieles nativos. A todo evento, la empresa conquistadora y
colonizadora espafiola en América, en no muy pocos casos,
fue concebida como una suerte de prolongacién de la Re-
conquista. (p. 202)

En este sentido, apunta Blanco Fombona, tomado de Reyes (2012):

La Espafia ardbiga, ademds, al realizarse la unidad espafio-
la, integra el patrimonio nacional con su cultura cientifica,
artistica, industrial. La Espafia muslimica habia brillado, en
efecto, no sélo por su ciencia, y por sus artes, por sus univer-
sidades y bibliotecas, por su tolerancia religiosa y el fausto
de sus califas, sino también por su industria y su agricultura
(p. 202)

Con respecto al cuerpo juridico que se comenzé a imponer desde Es-
paria para sus nacientes colonias, amén de la tesis transcrita, tenemos

que Meléndez (2005), agrega:
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El Derecho Indiano lo componen el conjunto de normas,
codificadas o no, que dictara la Corona Espafiola para regu-
lar los aspectos fundamentales que caracterizaron a sus co-
lonias americanas. Por lo general, el Derecho que emanaba
de la Metr6poli espafiola para sus colonias, en principio, fue
excesivamente casuistico y muy disperso. Pudiera pensarse,
entre otras cosas, que la Espafia que viene a América no tenia
la suficiente cultura juridica como para regular con efectivi-
dad el quehacer de sus colonias. Y asi sucedié (p. 111)

En los primeros periodos el Derecho Indiano fue una sola prolonga-
cién del Derecho de Castilla, puesto que fue precisamente la Corona de
Castillala que impulsé las cargas del descubrimiento y la que propicio
que las autoridades castellanas elaborasen, casuisticamente, nuevas
normas de las que podian tener conocimientos los legisladores de
entonces. A partir de alli, comienza a configurarse un nuevo tipo de
derecho, el Indiano.

El hecho de que fuese Isabel de Castilla, la que patrocinase los pro-
yectos descubridores, motivé a que los territorios descubiertos por
Colén y por sus continuadores, se incorporasen politicamente a la
Corona de Castilla y que fuese el Derecho Castellano y no los otros
derechos vigentes en el territorio peninsular, el que rigiese, desde
los primeros momentos, la vida juridica de lo que se llamaron las
Indias Occidentales.

Asi es que el primitivo Derecho aplicado en las Indias fue el Derecho
castellano y en la medida que se fue desarrollando la conquista y la
colonizacién se hizo necesario emitir reales cédulas, reales ordenan-
zas, pragmaticas, autos y provisiones que vinieron a completar la
aplicacién del Derecho Castellano.

Luego de superada la sorpresa que para muchos signific6 la aventura

colombina, Espafia, o mds claramente, la corona de Castilla, comien-
za a estructurar su politica de conquista y colonizacién. En primer
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lugar, ratifica al Evangelio como todo su cuerpo ideoldgico basado en
la fe cristiana. El compromiso seria llevar allende los mares la idea
de Dios para convertir al infiel indigena; una suerte de confundir la
aplicacién del derecho de conquista con la extension de la llamada
Reconquista espafiola aplicada a los musulmanes. Como consecuencia
delo anterior y para afianzar asi el establecimiento colonial definitivo,
debian crearse instituciones, cuerpos juridicos y formas de gobier-
no para garantizar, como efectivamente se hizo, la explotacién por
mas de tres siglos de todo un continente, atn sin la consulta a sus
habitantes originarios que nada tenian que ver con el régimen que
se estaba implantando.

Reyes (2012) es concluyente al afirmar sobre el tema que se debate:

El espafiol sintié la necesidad de extender la Reconquista
allende los mares: una extensién del Cristianismo hacia el
Nuevo Mundo que algunas décadas mas adelante, durante el
reinado de Felipe II, pretenderia convertir a Espafia en una
Monarquia Catdlica Universal. Su majestad Felipe II aposté
todo su poder econémico para mantener a su pais como la
cabeza visible del Cristianismo en el mundo occidental. Su
derrota en esta tarea igualmente afecté a las colonias ame-
ricanas. Bajo esta concepcién Dios seria la fuente de todo el
poder de los monarcas, quienes a su vez tendrian como tarea
fundamental llevar, a través de sus mandatos y textos nor-
mativos, el evangelio y la fe a los infieles (p. 204)

La Espafia que llega a América, contrario a gran parte de Europa,
reafirma el poder mondrquico del rey que encierra en si mismo el
elemento ideolégico juridico fundamental a partir de la nocién de
Soberania; cualidad que, al fin y al cabo, habria recibido de los pueblos,
indirectamente, por caminos divinos.

La soberania como férmula de detentacién del poder es tnica, indi-
visible, de rigida sucesién e inalienable; solo el hijo del rey sucede al
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rey y sin poder disponer de ese trono ni siquiera de parte de quien
lo detenta. La soberania es también absoluta; el rey es el tinico que
detenta el poder: Administra, legisla, juzga y hace la paz y declara
la guerra. Cualquiera de estos atributos puede pasar a otros, pero
exclusivamente como autoridad delegada. Son atributos delegables
pero no renunciables. La soberania temporal, por supuesto, tendra
su fundamento en la soberania Divina.

Asi entonces, Dios sera la fuente de todo poder de los monarcas,
quienes también tendrdn como tarea fundamental llevar, a través
de sus mandatos, el evangelio y la fe a los infieles, en este caso, a los
habitantes americanos. Y esta concepcién parecid en principio entrar
en contradiccién con los argumentos basicos de todo ordenamiento
juridico, que en el fondo estaria compuesto por leyes hechas para
humanos por humanos.

Y son estos principios con respecto a la soberania los que prevaleceran
en todo el imperio espafiol hasta su desmembramiento a comienzos
del siglo XIX.

IIL.- En las colonias americanas la filosofia nace, crece y se desarrolla
enrazo6n de lasimposiciones de toda indole que se derivaron del largo
proceso de conquista y colonizacién espafiola, y que trastocé hasta
definir los elementos sociales, culturales, econémicos y politicos de
toda esta “Tierra de Gracia”. Por supuesto, con la etiqueta del mun-
do occidental que se filtré por la peninsula ibérica. Es por ello que
cuando los latinoamericanos emprenden la comprensién del mundo
desde la perspectiva filoséfica, por alld a finales del siglo XVI cuando
el Renacimiento europeo comenzé a golpear los cimientos del mundo
medieval, ya el viejo mundo tenia mas de dos milenios ejercitindola.

Durante el ultimo tercio del siglo XVIII, las cosas estaban cambiando
en Europa en develada direccién hacia la modernidad, por lo que
imperaba la necesidad de verificar conceptos e instituciones propios
de épocas pasadas (medievales atn en Espafia). Nuestra América,
por obvias razones, iba a ser reflejo de esta ultima circunstancia. Sin
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embargo, tanto la revolucién norteamericana como la francesa, de
finales del siglo XVIII, abririan espacios dificiles de superar por el
antiguo régimen y, en este caso, ineludiblemente la América espafiola
se haria eco de aquellas revoluciones; Venezuela muy especialmente.

Ese siglo XVIII fue crucial dentro de los tantos afios de dominacién
espafiola en Venezuela como en el resto de la América hispana. Y
todo esto se va a dar a partir del arribo al trono espariol de la Casa
de Borbdn. Desde entonces, la Corona espafiola modificara lo que ha-
bian sido sus relaciones tradicionales con los dominios ultramarinos,
con la intencién de acrecentar su influencia colonial para obtener un
control mas directo y efectivo, centralizando y reorganizando todos
los ramos de la administracién publica. No obstante, esto solo le dio
al absolutismo clasico un poco de respiro habida cuenta que el gran
imperio espafiol se vendria a pique apenas medio siglo después.

El Despotismo Ilustrado en América, como expresion criolla de la
[lustracién europea pasada por el filtro de las cortes espatiolas, pre-
tendié reestructurar el aparataje colonial hispano. Las propuestas
borboénicas, especialmente con Carlos III, constituyeron un intento
de modernizacién pero con las limitaciones que imponia la estructura
de coloniaje misma sobre la que se sostenia la relacién metrépoli-
colonias. Los procesos que caracterizaron al dieciochesco; revolucién
norteamericana, francesa, la Ilustracién con los pensadores que la
catapultaron, y la expansién indetenible del capitalismo, no iban a
dar ningun tipo de tregua al antiguo régimen y asi, entre marchas y
contramarchas, iban a dar paso ala modernidad. La América hispana
no podia estar al margen del huracan de la historia que todos estos
procesos anunciaban por venir.

Volcar la mirada hacia los acontecimientos que dieron origen a la
independencia americana, en especial hacia los ocurridos en la
Capitania General de Venezuela durante la primera década del XIX,
obliga a hacer referencia a las diversas propuestas dadas a conocer
en tiempos de la emancipacién. Entre ellas es posible conseguirnos
con las razones que intentaban explicar el por qué habian acaecido
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los hechos politicos de finales de aquella primera década, tal y como
efectivamente acaecieron. Incluso, viniéndonos mas aca de esa dé-
cada, vemos como acontecimientos tan naturales como los famosos
terremotos de 1812 en Venezuela, tuvieron hasta connotaciones
filoséfico-religiosas. A respecto, Altez (2006) afirma:

Ciertamente, en medio de aquella situacién, se trataba de
apelar a la solidez simbélica que habia representado, hasta
poco tiempo atras, la iglesia catdlica y la ideologia cristiana.
Tanto es asi, que se insistia publicamente en sostener los ar-
gumentos utilizados por los religiosos cuando los temblores
hicieron su aparicién. Ahora en el poder, los realistas pare-
cian decir con confianza que siempre tuvieron la razén al res-
pecto. (p. 155)

Lo que podriamos interpretar como filosofia durante la primera dé-
cada del siglo XIX, época de los inicios del proceso independentista
hispanoamericano, no va a estar caracterizada por un ejercicio de
especulacion abstracta; atrds quedé la mera contemplacién de una
realidad que, desde entonces, pedia a gritos ser transformada. El
hispanoamericano ya no podia ni debia limitarse a contemplar la
realidad; més bien, imperaba su transformacién.

Los impulsores de la independencia asumian una odiosa posicién
frente al espariol. Sentian su rechazo mientras toda posibilidad de
ascenso social les era negada, sobre todo en el campo de la milicia
y del Clero. Asi entonces, comenzaron a entender y propagar como
Unicos principios de vida social la autonomia, la soberania, la liber-
tad y la independencia Todos en clara referencia y direccién hacia la
ruptura colonial

IV.- Dos aspectos resultan clave para intentar comprender todo
aquel proceso que devendria en la independencia de gran parte de
las colonias espafiolas de esta orilla del Atlantico durante aquellos
convulsionados tiempos de principios del decimonono. Uno lo
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constituye el asunto de la soberania. Problema este que durante las
primeras de cambio debia ser resuelto sin lesionar los conceptos
de religién, patria y rey de los que ya hemos hecho alusién. En este
sentido, aparece el Juntismo como la solucién. Es decir, la creacién
de juntas de gobierno que representaran al rey Fernando VII cautivo
en manos de Napoleén Bonaparte.

El otro aspecto se deriva, en cierto modo, del primero y era el cémo
conformar estas juntas tanto en Espafia como en América con una
participacién equitativa de representantes de ambos hemisferios,
mediante un proceso eleccionario ecudnime y justo. Tarea por demads
incumplible habida cuenta que la relacién de sumisién metrépoli-
colonia se encontraba aun intacta.

En México, por ejemplo, en julio de 1808, el cabildo acordé como
solucién al vacio de poder existente por el cautiverio del rey Fernan-
do VII, que debia permanecer como cabeza de gobierno el Virrey,
Gobernador y Capitan General provisionalmente hasta el regreso del
monarca. Se crea una Junta de Gobierno con el Virrey como maximo
representante acompafado por los capitulares. En septiembre dicha
Junta es disuelta por la Audiencia y asi el Virrey como sus acompa-
fiantes fueron arrestados.

Tanto en Pert como en Quito las cosas tampoco se encontraban muy
claras. En La Paz el 16 de julio de 1808 es asaltado el cuartel de la ciu-
dad por fieles al rey quienes vitoreaban su nombre. En consecuencia,
se convoca un cabildo abierto para conformar una Junta defensora
del rey Fernando VII. Pero esta fracasa e, igualmente, detenidos sus
componentes. Para diciembre del mismo afio se intenta organizar
un gobierno provisional en Quito, proponiéndose la creacién de una
Junta Suprema. Pero, igual que en México, Pertiy Venezuela, fracasan
y son arrestados sus promotores.

En fin, estas juntas y otras tantas que se intentaron organizar en te-

rritorio hispanoamericano no nosllevan a ninguna parte y es posible
que no constituyan movimientos preindependentistas propiamente
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dichos, sino, consecuencias de los inesperados y agitados momentos
politicos que se estaban viviendo entonces. Lo que si debe quedar bien
claro es que el juntismo en América se pretendia generar y conformar
a imagen y semejanza de lo se estaba haciendo en la peninsula con
la llamada Junta Central, sélo que aquellas eran expresiones locales
mientras que esta ultima tenia pretensiones de abarcar todo el reino,
incluyendo las colonias de ultramar. Junta Central que a su vez seria
la resultante de un proceso eleccionario, pero que desigualmente,
involucraria a las colonias americanas.

En este sentido, Nueva Granada, Venezuela, México, Pert, Guate-
mala y Puerto Rico atienden al llamado electoral para seleccionar
a sus representantes ante la Junta Central con sede en Espana. No
obstante, fueron procesos muy controvertidos. Ademads, veremos
como toda esta propuesta se viene abajo en enero de 1810 con la
disolucién de la Junta Central esparfiola y la constitucién de una
Regencia que la sustituyd. Este hecho generara ain mas desconten-
to en las colonias toda vez que solo reconocian a la Junta Central
como autoridad provisional en ausencia del rey. Descontento que
se materializara con la conformacién de juntas en distintas partes
de América. Caracas se pronunciara primero el 19 de abril de 1810,
Buenos Aires el 22 de mayo, Pert el 25 del mismo mes, Nueva Gra-
nada el 20 de julio, México el 16 de septiembre y Chile el 18; todas
durante mismo afio de 1810.

Luego de la inviable practica juntista, sobre todo por lo inviable de
la misma, nuestras colonias, ejerciendo el principio de autonomia
aprendido durante la decadencia del anciano régimen europeo de
finales del dieciochesco, dan un viraje para conformar y poner en
practica mecanismos de gobierno propios de cada colonia y sin que
mediare alguna institucién con sede peninsular como lo fuerala Junta
Central o la Regencia. Para nuestra regién venezolana el dia clave fue
el no menos famoso 19 de abril de 1810 cuando es creada la Junta
Conservadora de los derechos del rey Fernando VII, teniendo como
origen y sede al ayuntamiento de Caracas.
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V.- Mucho falta por escribir sobre la metamorfosis que se produce
entre los lideres caraquefios desde aquel abril de 1810 hasta julio de
1811. Dicho de otro modo, desde la ratificacién de su sumisién al rey
espafiol hastala declaracién de independencia de la manera tan radical
como se hizo y que ha sido reconocida hasta més de doscientos afios

después. Resaltan aqui los cuatro principios a los que ya haciamos
referencia: autonomia, soberania, libertad e independencia.

Leal (2010), sostiene al respecto:

Por ultimo considero que el “caso venezolano” va a contraco-
rriente de la tesis de quienes han sostenido que en los prin-
cipales movimientos de ese tiempo, los americanos lo que
buscaban “era igualdad y autonomia, y no independencia”,
lo que obligaria a revisar algunas interpretaciones globales
del periplo emancipador hispanoamericano, hechas desde la
perspectiva de otros espacios y extendidas al resto de la re-
gion hispanoamericana. El itinerario seguido por “el caso ve-
nezolano”, al igual que el neogranadino, da cuenta, distintay
desigual, de la complejidad y singularidades existentes en el
marco de un proceso politico global (p. 44)

En el caso venezolano, el ejercicio legislativo se da con la instalacién de
su primer Congreso en 1811 y, paradéjicamente, va a tener bastante
que ver con lo que estaba sucediendo coetdneamente en la cortes
de Cadiz; puede decirse que se antojaba una suerte de paralelismo
surcando caminos diferentes y con pretensiones encontradas, en
ambas orillas del Atldntico. Efectivamente, la primera Constitucién
venezolana la sanciona el recién instalado Congreso en diciembre de
1811, meses antes que la gaditana que lo hace en marzo de 1812. Sin
embargo, nuestra diputacién criolla no perdera de vistalo que sucedia
allende los mares desde la perspectiva legislativa. En ambos casos,
tanto los resultados de Cadiz como los de Caracas en esta materia
legislativa, terminaron siendo inaplicables por las circunstancias
histéricas que les rodearon.
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En primer lugar, porque la “Pepa” entraria en vigencia muy tardia-
mente, en marzo de 1812 y apenas de modo intermitente, hasta
que dos afios mas tarde el mismisimo Fernando VII la derogara al
obtener su libertad y, en el segundo de los casos, porque nuestra
Constitucién de 1811 estaba siendo promulgada al son de los cafio-
nes que anunciaban el inicio de nuestra fase bélica independentista.
Sin embargo, se diferencian en cuanto que nuestro texto desde el
punto de vista juridico-formal dio origen al surgimiento de una
nueva nacién, mientras que el gaditano plante6 lo que muchos en
la peninsula reconocen como una Monarquia Moderada.

Tanto de la Constitucién venezolana de diciembre de 1811, como
de la Constitucién espariola de Cadiz de 1812, se nutrieron luego
de dos décadas, de las experiencias que aportaron la revolucién
francesa y la revolucién norteamericana; acontecimientos que,
sin lugar a dudas, coadyuvaron en la formacién de gran parte de
los idedlogos de la independencia hispanoamericana; Bolivar y
Miranda fueron casos emblematicos.

Tales acontecimientos, de los que no entraremos en detalles en
el presente trabajo, repercutieron en el ya débil imperio espafiol
peninsular y periférico. En este sentido, puede decirse que, tanto
en la peninsula como aquende el Atldntico nuestras instituciones
de naturaleza aun virtual, y que apenas se encontraban en las
cabezas de nuestros libertadores, se formaron bajo la influencia
directay de los aportes al constitucionalismo moderno de aquellas
revoluciones.

Al respecto concluye Blanco (2010):

De modo pues, que el imperio espafiol era una forma poli-
tica en crisis que estaba a punto de desintegrarse para dar
lugar al nacimiento de un nuevo conjunto de estados mo-
dernos, incluyendo a la propia Espafia. En este marco no
nos interesan las causas de la caida del imperio espatiol, se
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reduzcan estas a lo econémico o politico, lo cierto es que la
forma de organizacién politica imperial empez6 paulatina-
mente a declinar a favor de un nuevo tipo de organizacién
politica que llamamos Estado moderno, que solo a partir de
mediados del siglo XIX podemos empezar a llamar Estado-

nacién (p. 113)

La mayoria de las constituciones hispanoamericanas que se sancio-
naron durante las décadas independentistas, es decir, la segunda y
tercera del siglo XIX, se rigieron en tal sentido por algunos de los
principios filos6ficos y juridicos del mundo moderno. Uno de estos
principios fue el de laidea de una Constitucién, como instrumento
legal clave, que diera forma orgdnica a las nacientes naciones que
emergieran de la desmembracién del gran estado espaiiol. El des-
potismo tan caracteristico del medioevo debia dar paso al poder
soberano de los pueblos materializado en una Carta Magna. Y este
poder soberano y su aplicacién practica solo podrian asegurarse
con la existencia de un estado de derecho asido a una Constitucién
escrita. Asi entonces el papel protagdnico le iba a estar garantizado
al pueblo, luego de alcanzada la soberania como producto de la
independencia politica que se avecinaba.

Como segundo principio y que conformoé parte de la filosofia de
mediados de la época medieval, tenemos el reconocimiento expre-
so de la existencia de los derechos naturales del hombre y de los
ciudadanos, pero esta vez no como una mera declaracién de prin-
cipios, sino como un conjunto de deberes y derechos contenidos en
una norma con rango constitucional de obligatorio cumplimiento,
para el estado y los ciudadanos, en sustitucién del monarca y sus
subditos.

Un tercer principio juridico que privé en las mentes de nuestros
legisladores de entonces fue el de la divisién de los poderes. Ob-
vio resulta que una férmula para debilitar el poder absoluto como
practica propia de las monarquias es la Divisién de los Poderes.
Nuestros primeros legisladores hispanoamericanos no dudaron en
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entender que era un Congreso quien debia, primeramente, legislar
y establecer las bases para un estado con pretensiones modernas.
Casi al mismo tiempo en todas las colonias espafiolas en América,
aun sin independizarse efectivamente, se estaba haciendo todo
el trabajo para la organizacién parlamentaria que ordenara las
emergentes naciones.

Pero hay un punto muy interesante que no dejaron pasar des-
apercibido nuestros fundadores republicanos, y que se deriva del
principio antes mencionado. Esto es la limitacién del Poder Pu-
blico, en razén de dos instituciones que atin hoy cohabitan en las
sociedades contemporaneas; el presidencialismo heredado de la
Francia revolucionaria y el parlamentarismo de origen anglosajon.

De igual modo, se atendié también originariamente un elemento
que no pocas veces olvidamos, pero que constituye el espacio
sobre el que cualquier estado ejerce su soberania; el territorio. El
territorio de lo que hoy es Hispanoameérica con su correspondiente
divisién politico-administrativa, no fue preocupacién durante los
tiempos coloniales para la metrépoli. Una razén resulta obvia, si
todos perteneciamos a un mismo reino o imperio, ;por qué es-
tablecer lineas fronterizas demarcadas entre una colonia y otra?

Sin embargo, cada una de las colonias que pretendian liberarse
estuvo muy clara en definir sus espacios territoriales, en razén
de un precepto juridico basico que colocaba como referencia para
establecer los limites intercoloniales a semejanza de como lo habia
hecho Espafia con la creacién de las capitanias generales. En fin,
no cabe ninguna duda de la influencia venezolana sobre el resto
de Hispanoamérica durante los primeros afios del siglo XIX, época
cuando se inicia la gesta emancipadora. La filosofia que inspiré a
aquellos préceres civiles y el derecho que se produjo tuvieron como
norte, una vez superados los primeros tumultos, fue la autonomia
primero e independencia después, tal y como efectivamente se
produjo.
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IMPORTANCIA DE LA BIOGRAFIA EN LA
CONSTRUCCION DE HISTORIAS DE VIDA

Reina Karina Pefia, Marly Karelia Useche Carvajal*

Resumen

Los estudios biograficos en Venezuela han recobrado recientemente
un mayor interés, solo que en esta oportunidad se han considerado
los personajes historiados en el contexto de las respectivas
realidades de las sociedades en las que actuaron. No se trata ahora
de una visién orientada a exaltarlo como individualidad sino como
parte de situaciones politicas, ideoldgicas, econdmicas, culturales o
educativas especificas de un espacio y un tiempo determinado, enlos
que destacados hombres y mujeres hicieron aportes significativos a
su ciudad natal o al pais en general. Asi, el propésito de este articulo
es presentar algunas consideraciones acerca de la importancia de
la biografia para la construccién de historias de vida, las cuales
fueron el soporte tedrico-metodolégico de nuestro estudio sobre el
meriderio José de Jesuis Davila Garcia (1844-1917) en sus facetas de
universitario, hacendado y politico.
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IMPORTANCE OF BIOGRAPHY IN BUILDING LIFE
STORIES

Abstract

Biographical studies in Venezuela have recently regained interest,
only that this time the characters have been considered in the
context historian of the respective realities of the societies in which
they acted. It is not now exalt oriented vision and individuality but
as part of political, ideological, economic, cultural and educational
specific space and time specified in the outstanding men and
women who made significant contributions to their hometown
or the country in general. Thus, the purpose of this article is to
present some considerations about the importance of biography to
construct life stories, which were theoretical and methodological
support of our study on the Merida Jose de Jesus Garcia Davila
(1844-1917) in its facets of university, landowner and politician.

Keywords: Biography, life history, historiography, Merida.

La Historia, ciencia de los seres humanos en el tiempo de un espacio
determinado, ha sido expuesta e interpretada de diversas maneras,
amedida que se han ido afinando los procedimientos metodolégicos
para su conocimiento y comprensién. Por lo general, ello marcado por
concepciones ideolégicas identificadas en momentos especificos de
evoluciéon del pensamiento histérico, que mds recientemente con-
fluyeron en visiones eclécticas, sin determinismos ni exclusivismos
tedricos que encierran el estudio de la historia en relaciones causales
determinantes. Visiones que, por el contrario, buscan ver los hechos
de manera amplia dentro del contexto de su acontecer, pero también
en su relacién a nivel local, regional, nacional y hasta internacional en
un tiempo que no se reduce a la ocurrencia inmediata, sino también
de su precedente temporal cercano y lejano. Distintos autores han for-
mulado sintesis de la evolucién del pensamiento histérico, asi como
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del instrumental tedrico-metodoldgico necesario para comprender
el grado de desarrollo de la Historia como Ciencia.?

Entre los diferentes aspectos que se han sometido a revision se en-
cuentran los concernientes a las fuentes para el conocimiento de la
historia y la ampliacién tematica de las distintas formas del accionar
humano en sociedad. En cuanto a las fuentes se refiere, del viejo
modelo positivista dedicado exclusivamente del documento escrito
y a la exposicién directa de la informacion en ellos contenida, se ha
llegado a su anilisis para un mejor conocimiento, comprensién e in-
terpretacion de la historia, sin que ello haya significado el abandono
del culto al documento escrito como registro exclusivo de lo acaeci-
do en un momento y lugar determinado. M4s recientemente, otras
fuentes han sido consideradas como documento, en tanto aportan
datos de los hechos pasados, a distintos restos materiales (por lo
general utilizados por la etnologia, la antropologia y la arqueologia),
imdgenes de naturaleza variada (mapas, pinturas, peliculas, videos,
televisién, etc.), sin dejar de mencionar a la fuente oral, como una de
las utilizadas particularmente para hacer historia reciente.?

En cuanto a la ampliacién tematica se trata, de la dedicacién casi
exclusiva del tema politico y militar, con predominio de la narracién
de lo individual, se ha llegado a la inclusién temas y periodos hasta
hace poco tiempo relegados de su estudio: entre otros, la economia,

2 Remitimos a esta muestra selectiva de la extensa historiografia que existe al respecto. Marc Bloch:
Introduccién a la historia. México, Fondo de Cultura Econdémica, 1952; Lawrense Stone: El pasado y el
presente. México, Fondo de Cultura Econémica, 1986; Peter Burke (Editor): Formas de hacer historia.
Madrid, Alianza Editorial, 1996; Sonia Corcuera de Mancera: Voces y silencios en la historia. Siglos XIX y
XX. . México, Fondo de Cultura Econdémica, 1997; Hayden White: Metahistoria. La imaginacion histérica
en la Europa del siglo XIX. . México, Fondo de Cultura Econémica, 1998; José Sanchez Jiménez: Para
comprender la historia. Navarra, Editorial Verbo Divino, 2000; Elena Hernandez Sandoica: Tendencias
historiogréficas actuales. Escribir historia hoy. Madrid, Akal Universitaria, 2004; José Luis Romero: La vida
histérica. Argentina, Siglo XXI Editores, 2008.

3 Asi, como sefiala José Sanchez Jiménez, en la actualidad “el concepto de documento modifica y amplia
su contenido conforme a la historia, con sus renovaciones y transformaciones metodoldgicas del presente
siglo, y con sus aperturas a las demas ciencias sociales —la estadistica, la demografia, la linglistica, la
economia, la sociologia, la antropologia y la psicologia social—, amplia su curiosidad y se abre a todo tipo
de vestigios, ya se trate de textos, signos o paisajes; en definitiva, fuente en las que “libar” para seguir
produciendo sus especifica “miel”. Op. Cit., p. 161.
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la sociedad, la cultura, las ciencias, la historia oral, la mujer, la ni-
fiez, los sectores marginales, las culturas autéctonas, los desastres
naturales, la insurgencia popular, la microhistoria o la historia local,
las ideas politicas, las mentalidades, la diplomacia, la alimentacién,
las profesiones, el urbanismo, la musica, el patrimonio cultural, el
cine, los archivos, las bibliotecas, la historia contemporanea, etc. En
muchos casos con interpretaciones orientadas a evidenciar el caricter
colectivo de la historia.* Ello, de igual manera que en los documentos,
sin el abandono de aquellos viejos temas, sélo que ahora se han revi-
talizado con nuevas perspectivas metodolégicas, como es el caso dela
biografia que sigue siendo reconocida con esa misma denominacién,
pero que ahora se le define también como historias de vida o relatos
devida. Nueva forma de conocimiento del individuo como ente social
aislado para ser insertado en el contexto de la sociedad en la que se
desenvuelve y marcado por el momento histérico correspondiente.”
De manera que se enlazan la historia de vida con la historia local, en
un reencuentro indudable de lo individual con lo colectivo a partir de
las relaciones existentes e imprescindibles en toda sociedad.

Por otro lado, la Historia, para muchos, ha sido una ciencia que solo
se encarga de la memorizacién de fechas en las que ocurrieron su-
cesos de tipo bélico, el seguimiento de héroes patrios, el estudio de
instituciones politicas. En Venezuela ese enfoque se mantuvo durante
todo el siglo XIX y gran parte del XX, lo que ocasioné que se obviaran
otros tipos de estudios histéricos como los referentes a poblaciones,
personas e ideologias, por nombrar algunos casos, siendo éstos as-
pectos tomados por otras ciencias como la sociologia y la antropo-
logia. Por consiguiente, gran parte de las obras historiograficas que
se encuentran anteriores a la primera mitad del siglo XX, han sido
enfocadas como una historia tradicional que se centr6 en la colonia,
la independencia y primer siglo de la republica de manera general,

4 Unamuestra de distintas nuevas tematicas en el caso de Venezuela en José Angel Rodriguez (Compilador):
Visiones del oficio. Historiadores venezolanos en el siglo XXI. Caracas, Academia Nacional de la Historia
-Universidad Central de Venezuela, 2000.

5 Al respecto véase Juan José Pujadas Mufioz: EI método biogréfico: El uso de las historias de vida en
ciencias sociales. Madrid, Centro de Investigaciones Sociolégicas, 1992.
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con escasa atencién a temas de historia local y regional, historias de
pueblos y ciudades. Aunado a esto, el historiador o estudioso de la
historia recurrié al uso exclusivo de documentos escritos, olvidan-
dose que se podia acudir a todas las fuentes posibles mas alla de las
escritas, pues, como afirma Marc Bloch, también hay que considerar
“...nuestro arte, nuestros monumentos literarios, estan llenos de los
ecos del pasado; nuestros hombres de accién, tienen constantemente
enloslabios suslecciones, reales o imaginarias”.® De todo ello pueden
recrear o tratar de reconstruir hechos que nos antecedieron y que nos
pueden permitir entender ciertos elementos del presente en el que
nos encontramos inmerso.

En vista de las caracteristicas de la historia tradicional, en una
revision de la misma con nuevas perspectivas, se han desarrollado
nuevos enfoques en los que se tomaron en cuenta otros aspectos
de la historia y por supuesto otras fuentes de informacién. Estas
tendencias de la historia se han denominado la Nueva Historia.” El
tema de las fuentes es otro aspecto que, al igual que la Historia en
si, ha generado debates, especificamente en cuanto a las que son
las mas idéneasy fiables para el historiador a la hora de reconstruir
un hecho, tomando en cuenta que son de suma importancia para
él, asi como su respectivo analisis. Al respecto dice Bloch que “...no
tenemos mas maquina para remontar el tiempo que nuestro cerebro
con los materiales que le proporcionan las generaciones pasadas”.®
Ello ha originado polémicas en las que se han visto involucrados
investigadores de ciencias sociales afines como la arqueologia, que
consideran que los tipos de fuentes mas fiables son las materiales,
confinando a un segundo plano a las fuentes orales y las documen-
tales, obviando a suvez “todo cuanto el hombre dice o escribe, todo
cuanto fabrica, cuanto toca puede y debe informarnos a cerca de é1”,°
puesto que sirve al estudioso de la ciencia histérica de herramienta

6 Marc Bloch: Op. Cit., p. 10.

7 Lawrense Stone: Op. Cit., p. 95.
8 Marc Bloch: Op. Cit., p. 48.

°  Ibid., p. 55.
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alahora de trabajar en determinado asunto. También existe la pro-
blematica a la hora de ubicar las fuentes, que en muchas ocasiones
se hacen esquivas, pues, por razones de su localizacién y posesidn,
ya que en algunos casos sus propietarios o herederos de las fuentes
las ocultan, sin dejar de sefialar el celo de directores y funcionarios
de archivos. En ocasiones muchas de las fuentes se han convertido
en “cadédveres”, producto de manos inescrupulosas o de accidentes
imprevistos, o como dice Bloch “...los dos principales responsables
del olvido y la ignorancia: la negligencia, que extravia los docu-
mentos, y, mas peligrosa todavia la pasiéon del secreto —secreto
diplomatico, secreto de los negocios, secreto de las familias— que

los esconde o destruye”.*’

Con el uso de esta variedad de fuentes, asi como un enfoque mas
amplio en el estudio y reconstruccién de la historia, dejando de lado
los paradigmas de la historia tradicional, se puede lograr salvar del
olvido parte del pasado de la vida diaria del hombre comun, de nues-
tra familia y de nuestro terrufio,* siempre vinculados a un espacio,
un tiempo y a una sociedad concreta. Por consiguiente, el uso de
diversas fuentes, asi como sus enfoques, ha dado paso ala formacién
de nuevas tendencias en los estudios histéricos, resaltando, entre
otras, dos de mucha importancia en la actualidad: la microhistoria
o historia local y la historia de vida o método biografico. Cada una
con sus particularidades metodolégicas y significativos aportes a
la historiografia. Cualquiera que sea la corriente en la que se fun-
damenten los estudios histéricos, las fuentes siempre tendrd que
ser revisadas cuidadosamente, pues depende en gran medida de la
dedicacidn, y hasta la suerte, del investigador para la localizacién
de las mismas, asi como del mismo modo han estado rodeadas de
inconvenientes como su fiabilidad, preservacién y dificultades para
su interpretacién.

1 Ibid., p. 62.

" Luis Gonzéalez Gonzalez: Nueva Invitacién a la microhistoria. México, Fondo de Cultura Economica, 1982,
p. 33.

2. Marc Bloch: Op. Cit., p. 58.
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Esas dos tendencias han realizado en las ultimas tres décadas un
importante aporte a la historiografia de Mérida, aumentando el
conocimiento histérico de la ciudad. Ello en buena medida debido
a la utilizacién de los documentos que se localizan en diferentes
instituciones (Archivo General del Estado, Archivo Arquidiocesano,
Archivo Histérico de la Universidad de Los Andes, Biblioteca Febres
Cordero, Archivo Histérico del Concejo Municipal del Distrito Liber-
tador), los cuales son consultados —no sin muchas dificultades en al-
gunos casos— por estudiantes y profesores de historia, historiadores
profesionales y estudiosos de aspectos fundamentales del devenir
histérico meridefio. Pero también, en razén de la preocupacion,
bastante generalizada en Venezuela a partir de 1980, de la necesidad
de hacer investigacién sobre lo local y regional, siendo Mérida una
de las ciudades abanderadas en esa inquietud. Cabe ahora definir
ambas formas de historiar, pues constituyen referencia general al
propdsito de nuestra investigacion.

En primer lugar, la microhistoria, también conocida como historia
local, es la historia de lo cotidiano, del vulgo, del comun, del folklore,
esto hace que en cierta medida todos los seres humanos sean micro-
historiadores, al conservar en la memoria los hitos fundamentales de
suvida en el lugar de su nacimiento.*® Pero han sido los historiadores,
y algunos estudiosos de la historia del terruiio, los que metodologias
y perspectivas especificas han hecho aportes significativos a su re-
construccién histdrica, al menos parcialmente. Entre los objetivos
de la microhistoria esta tratar de salvar del olvido el trabajo, el ocio,
la costumbre, la religion y las creencias de las personas mayores, ha-
cer consciente al lugarefio de su pasado, estando siempre contenida
en aspectos temporales y geograficos.'* En fin, como lo afirma Luis
Gonzalez y Gonzalez, principal representante de esta corriente his-
toriografica, la microhistoria es la rama de la historia que se ocupa
mas del espacio que del tiempo. El &mbito microhistérico es lo que

3 Luis Gonzalez y Gonzalez: Op. Cit., p. 34.
" Ibid., pp. 36-37.
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vemos en una sola mirada o lo que no se extiende mas alld de nuestro
horizonte. La microhistoria no puede evitar ser un poco geografia
y un poco biologia, pues le da cabida a hechos del mundo histérico
natural.®®

Aunque es mucho lo que falta por estudiarse, podriamos sefialar
que Mérida es en el pais una ciudad privilegiada como objeto de in-
vestigacion histérica por tres razones: contar con los mencionados
repositorios documentales,® existir una preocupacién desde el siglo
XIX de muchos de sus intelectuales y universitarios, nativos o de
otros lugares, por su historia,'” asi como de una Escuela de Historia
universitaria en la que, indudablemente, profesores y estudiantes
han historiado buena parte de la ciudad en particular y de la entidad
federal en general.’® En este sentido, Ali Enrique Lopez Bohérquez
afirma que ha sido enla Universidad de Los Andes y particularmente
en esa Escuela “...donde con mas insistencia y continuidad se ha his-
toriado Mériday su regién histdrica. No desconocemos, por supuesto,
que la labor pionera de sus cronistas y estudiosos eruditos han sido
importantes para la investigacién universitaria...”*® Agregando lo

s Ibid., pp. 37-38.

6 Sobre los archivos véase Baltazar Enrique Porras Cardozo (Coordinador): Fondos documentales del Estado
Meérida (S. XVI/XX). Diagnéstico e Inventarios. Caracas, Alarcon Fernandez Editor, 1995.

7 Al respecto remitimos a Yuleida Artigas Dugarte, Robinzon Meza y Zoraima Guédez: “Repertorio bibliografico
sobre el siglo XIX meridefio (1830/1900)", Historiografica. Revista de Estudios Venezolanos y Latinoameri-
canos, 2 (Mérida, enero-julio de 2000), pp. 73-90; y Niria Teresa Colmenares Marquina y Yulitza Mayelin
Salas: Historiégrafos Meridefos. Mérida, Escuela de Historia/Universidad de Los Andes, 2006 (Memoria
de Grado presentada para optar al titulo de Licenciadas en Historia).

8 Una muestra de ello en Ali Enrique Lopez Bohorquez: “Los Estudios Historicos Regionales y Locales
en la Escuela de Historia de la Universidad de Los Andes”, Tierra Firme. Revista de Historia y Ciencias
Sociales, 11I: 10 (Caracas, abril-junio de 1985); pp. 186-197; y “Notas de historiografia sobre Mérida: Las
Memorias de Grado en la Escuela de Historia”, En blsqueda de la Historia (Memorias de las 1ras Jornadas
de Investigacion de la Escuela de Historia. Homenaje al Dr. Eduardo Arcila Farias). Mérida, Consejo de
Publicaciones. Universidad de Los Andes, 1998; pp. 83-96.

' “Notas de historiografia sobre Mérida: Las Memorias de Grado en la Escuela de Historia”, p. 88. Se refiere
al autor entre otros, a Tulio Febres Cordero, José Ignacio Lares, Julio César Salas, Mons. Antonio Ramoén
Silva, Ricardo Labastida, Ramén Dario Suarez, Pedro Nicolas Tablante Garrido, Eloi Chalbaud Cardona,
Carlos Chalbaud Zerpa, Vicente Davila, Héctor Garcia Chuecos, José Nucede Sardi, Jesis Rondéon Nucete,
Magaly Burguera, Roberto Picon Parra y Andrés Marquez Carrrero.

58



REVISTA MANONGO
N° 40, VOL. XXI, ENERO-JUNIO 2013
PP 51-65

siguiente: “No vacilamos en concluir afirmando, amen de recibir las
criticas de quienes todavia dudan de ello, que ha sido en la Escuela
de Historia...donde con mayor interés, preocupacién y profundidad
se ha escrito la Historia de Mérida, no sin antes reconocer que falta
mucho por hacer y que seguird siendo tema de investigacién preferen-
cial, ya que existen hechos y procesos histéricos atn no historiados,
y porque las fuentes documentales estan alli, en los Archivos, cada
vez mds a disposicién de los investigadores. En tanto esto ultimo
aspecto continte mejorando, en esa medida también se tenderd, no
s6lo a incrementar cuantitativamente la investigacién sino también
la calidad de la misma, al menos en cuanto al uso de ese recurso
metodolégico determinante para el conocimiento y comprensién de
cualquier realidad histérica. Y este es el caso de Mérida”.?°

Por su parte, la biografia es una tendencia que siempre ha tenido
vigencia en Mérida, tanto por los estudiosos de la historia de los si-
glos XIX y XX, como del presente. En el citado trabajo de Niria Teresa
Colmenares Marquina y Yulitza Mayelin Salas pueden advertirse los
aportes que se han hecho a este género historiografico y ala historia de
la ciudad. Se trata de un buen niimero de biografias, particularmente
de miembros de las principales familias meridefias de esas centurias o
de héroes militares y destacados personajes de la iglesia, la politica, la
economia, la cultura, la educacién y el periodismo, mayoritariamente
escritas y publicadas por meridefios y meridefias mediante libros,
capitulos, folletos, articulos de revista y de prensa. En este sentido
destacan los trabajos de Tulio Febres Cordero, Vicente Davila, Gabriel
Picon Febres (hijo), Victor Antonio Zerpa, José Humberto Quintero,
Eloi Chalbaud Cardona, Carlos Chalbaud Zerpa, Roberto Picén Parra,
Bernardo Celis Parra, Jesis Rondén Nucete, José Quintero Garcia,
Pedro Nicolas Tablante Garrido, Francisco Obed Montilla, José
Humberto Ocariz, Néstor Fernandez Pacheco, Alvaro Parra Davila,
Luis Ricardo Davila, Roberto Rondin Morales, César Nieto Torres,
Mario Spinetti Berti, Rigoberto Henriquez Vera, Antonia Franco

2 Ibid., p. 89.

59



IMPORTANCIA DE LA BIOGRAFIA EN LA CONSTRUCCION DE HISTORIAS DE VIDA
Reina Karina Pefia, Marly Karelia Useche Carvajal
PP 51-65

Ramirez, Josefa Maria Rojo y Maria Sobeira Nieto Ardila.?! Por lo
general, con raras excepciones, se trata de referencias especificas
sobre personajes desde su nacimiento hasta su muerte, indicindose
aspectos fundamentales de su quehacer particular dentro y fuera de
la ciudad, sin considerarse el contexto histérico de su existencia y
la respectiva realidad meridefia. Cabe sefialar que, con excepcién de
la dltima autora, las biografias de los otros escritores se realizaron
fuera del contexto de la Escuela de Historia de la Universidad de Los
Andes,” lo cual demuestra la poca atencién que al género biografico
ha tenido en esta instancia académica.

Sin embargo, a pesar del numero considerable de biografias, atin
existen personajes que hicieron vida en la ciudad y que forman
parte de una historia que, hasta ahora, no se ha escrito y que por
diversas razones contintian en la memoria de muchos emeritenses,
en el acervo cultural y documental de la ciudad; siendo atin historias
por reconstruirse y contarse. Asi, nuestro personaje, José de Jesus
Davila Garcia, es uno de esos casos que aun no ha sido profundizado
en cuanto a su vida, obra y relevancia para la memoria histérica de
Meérida. La investigacién parte de la consideracién del método biogrd-
fico como relato de vidas o historia de vidas, como la ha definido Con
respecto alas biografias o historias de vida claramente lo define Victor
Cérdoba.” Enfoque también sustentado por Suely Kofes,?* pues todas
esas definiciones de manera general hacen referencia a los diferentes
aspectos o hechos que se desarrollaron en un momento histérico y

21 Las referencias de sus biografias pueden ser consultadas en las bases de datos de la Biblioteca Nacional y
del Servicio de Bibliotecas de la Universidad de Los Andes. Para datos sobre las mismas también remitimos
a la citada Memoria de Grado de Niria Teresa Colmenares Marquina y Yulitza Mayelin Salas, asi como en
la de Maria Sobeira Nieto referida seguidamente.

22 Con excepcion de Maria Sobeira Nieto Ardila: Antonio Ignacio Picon Grillet (1838-1916). Estudio biogréafico
de un comerciante meridefio. Mérida, Escuela de Historia/ Universidad de Los Andes, 2007. (Memoria de
grado presentada para optar al grado de Licenciada en Historia).

2 Victor Cérdoba: Historias de vida. Una metodologia alternativa para ciencias sociales. Caracas, Fondo
Editorial Tropykos. Comisién de Postgrado. FACES/UCYV, 1990, p. 10.

2 Suely Kofes: “Experiencias sociales, interpretaciones individuales: posibilidades y limites de las historias
de vida en las ciencias sociales” en: Thierry Lulle y otros: Los usos de la historia de vida en las ciencias
sociales. Colombia, Anthropos, 1998, Tomo |, p. 82.
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espacio determinado desde la perspectiva de estudio de un individuo
o grupo de individuos con participacién activa en distintas actividades
de una sociedad. Gracias a la biografia, segin Cérdoba, el personaje
de nuestra investigacién puede “...reivindicar un aspecto importante
del conocimiento de lo social que es la propia experiencia humana,
la propia subjetividad como fuente de conocimiento y el relato de
elementos puntuales de fenémenos sociales, que sirven de correlato
o punto de referencia para construir el conocimiento social”.?® De esta
manera, la biografia o historia de vidas es un compendio de ideas y
conocimientos acerca de un individuo determinado, pero también
del espacio y el tiempo en el que se desenvuelve.

Como puede advertirse, se considera ahora al individuo y sus acti-
vidades, tanto en la reconstruccién de todo lo relacionado con su
vida, como el contexto en el cual se desarrollé. Considerandose la
Historia como Ciencia del hombre y para el hombre, la biografia
adquiere entonces un papel importante en cuanto forma de acer-
carse a las representaciones mas impersonales del relato histérico
o se vuelca sobre sus contenidos mas inmediatos. De esta manera
algunos “...procesos histérico-sociales que afectan a la comuni-
dad comienzan a simplificarse, y el espiritu colectivo los elabora
hasta reducirlos a un mero acontecer personal”.?® Siendo una de
las principales criticas a los estudios biograficos la falta de un
andlisis temporal-contextual, pues en el pasado se escribieron con
el propésito de resaltar la personalidad del individuo, cuando en
realidad éste tiene sentido histérico si se le analiza en el contexto
de la realidad social, econémica, politica y cultural del tiempo en
el que se desenvuelve.

En este orden de ideas, el denominado método biogrifico tiene
como principio el conocimiento del hombre en sus distintos roles
dentro de la sociedad: “...estudia a campesinos, trabajadores esta-
cionales, obreros, empleados, artesanos, industriales élites, jovenes

2 Victor Cérdoba: Op. Cit., p. 7.
2% José Luis Romero: Sobre la biografia y la historia. Argentina, Editorial Sudamericana, 1945, pp. 23-24.
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delincuentes, drogadictos, etc. y los objetos tedricos que es lo que
nos interesa hacer resaltar, porque ayuda mucho para orientacién
de las tesis de grado”.?” Para ello, el investigador debe tomar en
cuenta algunas de las propuestas hechas por Victor Cérdoba: “...
primero, lo vivido; segundo, la imagen en si; tercero, los valores;
cuarto, los conflictos de roles; quinto, la histérica psicoldgica; sexto,
seran las trayectorias de vida; séptimo, los modos de vida y octavo,
estructuras de produccién...”?® Asi mismo, sea cual sea la tematica a
estudiar, es necesario conocer y comprender el momento histérico
en que se desenvuelve el individuo, para asi poder determinar y
narrar de manera mas fehaciente los hechos. Asi, de la vieja manera
que se entendia la biografia como un relato o narracién histérica
cronoldgica desde el nacimiento hasta la muerte del personaje que
se estudia, se ha llegado a “la biografia contemporanea [que] puede
servir como documento para el anélisis de otros problemas que
deben atraer la atencién del historiador, en cuanto al hombre que
vive y piensa...;”* del medio socioeconémico, politico, cultural y
educativo en el que aquél se desenvuelve en un momento y espacio
determinado.

Partiendo de esta dltima idea, nuestra investigacién parte de los
hechos del personaje vinculados con la historia de una sociedad
especifica, en contraposicién a la historia tradicional que siempre
habia narrado la vida de los héroes militares y destacadas personas
como seres ajenos a la realidad que le circunda. De acuerdo con
esto, la Historia de Vidas es la metodologia fundamental del trabajo,
debido a que el personaje, José de Jestis del Rosario Ddvila Garcia,
adquiere significacién histérica basada en su individualidad y su
relacion con la vida social, econémica, educativa y politica de Mérida
en la segunda mitad del siglo XIX y primeras décadas del siglo XX.
De esta manera, la historia de este personaje estd marcada por la
historia de su ciudad natal, resaltdndose los relacionados con su des-

27 Victor Cérdoba: Op. Cit., p. 39.
2 Ibid., p. 39.
2 José Luis Romero: Op. Cit., p. 46.
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tacada participacién con distintos hechos de la sociedad meridefia
de entonces. En este sentido, como seflalamos, el citado estudio de
Victor Cérdoba, Historia de Vidas: una metodologia alternativa para
las ciencias sociales, constituyé una guia metodolégica de primer
orden para esta investigacién. De esta manera, se estudia un sujeto
histérico en el contexto de una ciudad y de un periodo concreto,
relaciondndolo con situaciones especificas de su acontecer econémi-
co (rico propietario), académico (estudiante, profesor y autoridad
universitaria) y politico (funcionario local, regional y nacional). Todo
ello teniendo siempre como referencia inicial el método histérico
en cuanto a la eleccién del objeto de investigacidn, localizacién de
las fuentes historiograficas y documentales correspondientes y el
andlisis e interpretacién de las mismas, asi como la redaccién de un
discurso histérico que permite dar a conocer el significado de tan
importante personaje de la historia de Mérida.
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Resumen

En esta investigacion se indagd la influencia del analisis psicosocial
de la literatura con apoyo de las Tic’s en la percepcién que tenian
veinte estudiantes de Licenciatura en Educacién Integral de
la Universidad Nacional Abierta de Venezuela, que ejercen la
docencia, acerca de las razones por las cuales se debe estudiar la
Historia y el interés por la misma. Se desarroll6 una investigacién
preexperimental, preprueba y postprueba con un solo grupo. Se
efectud un taller con actividades presenciales y a distancia para
estudiar la Historia Moderna y Contempordnea de Venezuela, a
través del andlisis dela obraliteraria “Casas Muertas”. Los resultados
indican que se produjeron cambios en la percepcién y el interés que
tenian los estudiantes acerca de los aspectos antes sefialados. Esta
investigacion se justifica porque segun diversas investigaciones,
el interés de los estudiantes por la asignatura Historia es bajo y
consideran que su importancia radica en adquirir conocimientos
para demostrar erudicién.
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THE ANALSIS OF THE LITERATURE
PSYCHOSOCIAL SUPPORT OF ICT AS A TOOL FOR
THE STUDY OF HISTORY

Abstract

This research investigated the influence of psychosocial analysis of
literature supporting ICT in their perception of twenty students
from the Integral Education career at the National Open University
of Venezuela, who work as teachers, about the reasons why history
should be studied and the interest in it. We developed a pre-
experimental pretest and post-test research, with a single group.
We conducted a workshop with presence and distance activities to
study Modern and Contemporary History of Venezuela through the
analysis of the literary work “Dead Houses” and the results indicate
that there were changes in perception and interest that students
had about the aforementioned aspects. This investigation is justified
because according to several studies, the student interests in the
subject History is low and they consider that its importance lies in
learning to demonstrate erudition.

Keywords: Literature, History, study, interest.

Introduccién

Frente a la postura tradicional de la ensefianza y aprendizaje de
las Ciencias Sociales y especificamente de la Historia basada en un
alumno puramente receptor frente a un profesor conferencista que
constituye el inico elemento activo en las clases, ante una visiéon de
que la signatura Historia se aprueba con un esfuerzo intensivo de
memorizacion sin el mas minimo razonamiento, se hace necesario
generar investigaciones en el drea que con sus aportes faciliten el
cambio de esta posicién. Pero, como lo sefialan Prats y Valls (2011:
32), refiriéndose a la realidad espafiola, la cual no dista mucho de la
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existente en otros paises, “... el drea de la didactica de la historia en el
seno de la universidad y del sistema educativo es, todavia, un colec-
tivo con mds posibilidades que realidades”, ante esta situacién todo
esfuerzo de investigacion que se realice en este campo est4 justificado.

Son diversos los aspectos que se pueden investigar y entre ellos el
conocer la percepcién que tienen los estudiantes acerca del proceso
de ensefanza y aprendizaje de la Historia y los conocimientos que
poseen acerca de la misma se consideran muy importantes al momen-
to de disefar estrategias que faciliten dicho proceso, y lo es mucho
mas si los estudiantes son docentes que se estdn formando a nivel
universitario. Todo lo anterior aunado alos resultados obtenidos en la
aplicacién de estrategias innovadoras de ensefianza y aprendizaje de
la Historia a estos estudiantes, conforman un cimulo de informacién
que enriquece un campo de estudio poco analizado como es la didac-
tica delas Ciencias Sociales y la didactica de la Historia en particular.

Lo antes sefialado generd el interés por investigar la influencia del
andlisis psicosocial de obras literarias con apoyo de las Tecnologias de
la Informacién yla Comunicacién (Tic’s) en la percepcién acerca de la
enseflanza y aprendizaje de la Historia por parte de estudiantes de la
carrera Licenciatura en Educacion Integral de la Universidad Nacional
Abierta (UNA). Estudiantes estos que ejercen la docencia como maes-
tros no graduados de Educacién Basica en Venezuela. Se desarroll6
una investigacién que abarcé diversos aspectos relacionados con la
percepcién de los estudiantes acerca de la ensefianza y aprendizaje de
la Historia y los conocimientos sobre la misma, pero en el presente
articulo sélo se daran a conocer los resultados referidos a las razones
por las cuales se debe estudiar la Historia y el interés por ella.

2. Estado de la cuestiéon
2.1. Por qué se debe estudiar la Historia
Carretero (2007) en entrevista que le fue realizada en Chile con

motivo de la presentacién de su libro “Documentos de Identidad. La
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Construccién de la Memoria Histérica en un Mundo Global”, mani-
festd que aun se ensefia la Historia que se ensefiaba a finales del siglo
XIX 'y principios del siglo XX; es decir, la historia gloriosa basada en
las figuras patrias, en los aniversarios de independencia, en la que
se buscaba que los estudiantes se identificaran con los héroes de su
pais. Esto conduce a preguntarse: jlas necesidades de formacién de
los ciudadanos actualmente son iguales a las que se tenian en esa
época? Por supuesto que no, y Carretero (2007) sefiala que en aquel
momento tal vez era necesario ensefiar ese tipo de Historia porque
respondia a la necesidad de unos Estados-Nacién que se estaban
consolidando. Ahora bien, ;cual es la Historia que se debe ensefar
actualmente?, ;por qué se sigue ensefiando la Historia como a finales
del siglo XIX y principios del siglo XX?, Carretero (2007) sefiala que
actualmente se debe ensefiar una Historia destinada a comprender
el pasado criticamente y relacionar el pasado con el presente de ma-
nera objetiva, cientifica y critica. Prats et al. (2011) plantean ideas
afines con las de Carretero. Expresan que el hombre, en el mundo
globalizado, tiene un gran desafio y ese es lograr la comprensién del
presente para planear el futuro. Toda sociedad, comunidad o indivi-
duo, necesita conocer quién es y, de acuerdo con sus circunstancias
actuales, qué posibilidades de desarrollo tiene, y esto se puede lograr
a través del conocimiento de la Historia partiendo de los problemas
del presente, interrogando al pasado.

Para Carretero (2007), una de las razones por las cuales se sigue en-
sefiando la Historia como antes se debe ala necesidad politica de que
el estudiante se adhiera de manera acritica con algin grupo local o
nacional. Esto da a entender que se logra a través de la identificacién
del estudiante con algin personaje o hecho del pasado glorioso, con
el cual se identifica igualmente el grupo al que se desea que este se
adhiera. Para Prats y Santacana (2000), es un gran error utilizar la
disciplina histdrica para transmitir consignas politicas o ideoldgicas
sin respetar el cardcter cientifico del analisis historiografico. En
muchos paises existen propuestas institucionales consistentes en la
utilizacién de acontecimientos y efemérides histéricas que pretenden
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justificar ideas sobre el presente, generalmente de caracter naciona-
lista, o legitimar realidades politicas actuales.

Otro aspecto tocado por Carretero (2007), es que se esta generando un
conflicto debido a que las instituciones educativas tienen planteado
el logro de ciudadanos criticos a través del estudio de la asignatura
Historia, pero por otro lado la Historia que se ensefia no conduce a
ese objetivo. Prats y Santacana (2000) expresan que el propésito de
la enseflanza de la Historia no es la transmisién de conocimientos
sobre personajes e instituciones del pasado, sino contribuir ala com-
prensién del mundo de hoy.

2.2. Percepcion de los (as) estudiantes acerca de la asignatura
Historia

Al referirnos a la enseflanza y aprendizaje de la Historia es necesario
investigar cudles son las percepciones que tienen los (as) estudiantes
acerca de esta asignatura. Fuentes (2002: 55) sefiala que es “atil y
necesario aumentar las investigaciones que nos ayuden a conocer la
visién que el alumnado tiene de la materia [Historia] como disciplina
de conocimiento y como materia escolar”. Prats (2000: 27) expresa
que hacia ya treinta afios “en la revista History en Gran Bretafia, se
encendié la luz de alarma cuando M. Price escribié que se hacia cada
dia mas patente que la Historia no interesaba a la mayor parte del
alumnado adolescente”.

En relacién a este problema, a continuacién se presentan los resulta-
dos de algunas investigaciones realizadas a nivel mundial y opiniones
de reconocidos expertos en la materia.

Investigaciones en el Reino Unido

Aldrich (1984, citado en Gonzalez, 1993 y Fuentes, 2002) inici6 sus
investigaciones acerca de la visién que tienen los (as) alumnos (as)
de la Historia como materia escolar. Para ello comparé los resultados
de dos encuestas, una aplicada en 1968 y otra en 1983, en las cuales
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seindagaba el interés yla utilidad de diferentes asignaturas. El autor
sefiala que al comparar esos resultados con los de una encuesta aplica-
da en 1983 se observan cambios; aumenta el porcentaje de alumnos
que consideran 1til la asignatura Historia, que en 1968 fue un 29%y
en 1983 un 53%, aun cuando dicho porcentaje estd por debajo de los
que consideran util las lenguas extranjeras y las ciencias. En dicha en-
cuesta también subié el porcentaje de los alumnos que consideraban
interesante la asignatura Historia, que en 1968 fue un 40% y en 1983
un 61%. En este aspecto la asignatura Historia super? el porcentaje
obtenido por las lenguas extranjeras. Para explicar el cambio de ten-
dencia, Aldrich (1987, citado en Fuentes, 2002) plantea que se debe
ala influencia de la “nueva Historia” resultante de la implantacién a
escala estatal del proyecto “History 13-16".

El Proyecto “History 13-16" se inici6 en 1972, patrocinado por el
British School Council. Schemilt (1987, citado en Villaquirdn, 2008),
quien era el director de dicho proyecto, sefial6 los siguientes plan-
teamientos del mismo:

- La Historia como materia escolar no podia seguir siendo
considerada como un mero cuerpo de conocimientos, sino
como una aproximacién al conocimiento

- Los conceptos y destrezas eran aspectos fundamentales para
las investigaciones histéricas que debia realizar el alumnado
adolescente.

- Los contenidos programaticos debian elegirse en funcién de
la conveniencia de estos para la ensefianza de conceptos y
destrezas.

- Se hacia énfasis en el uso de fuentes primarias de la Historia.

- Se tenia como fin que el alumnado pasara de un simple
aprendizaje de la Historia, a pensar como historiadores.
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- Eranecesario que los estudiantes comprendieranlanaturaleza
de la investigacién histdrica.

Lamoneda (1998) sefiala que este Proyecto surgié de la iniciativa de
un grupo de profesores ingleses, en la década de los 70, que discernian
acerca de si tenia algun significado que la Historia se incluyera en los
planes de ensefianza de Bachillerato.

Schemilt (1987, citado en Fuentes, 2002) evalué los resultados del
Proyecto “History 13-16”. Para ello aplicé entrevistas individuales y
cuestionarios a una muestra inicial de 500 estudiantes de 24 escuelas.
El objetivo era averiguar sila influencia de los métodos de ensefianza
resultaba determinante parala percepcién y la comprension del pasa-
do. Se utilizé un grupo experimental y un grupo control Los resultados
indican que existe una estrecha relacién entre la visién de la Historia
que tienen los alumnos y la didactica empleada por los profesores
en las clases. Los alumnos del grupo control se caracterizaron por:

- Presentar una imagen positivista del pasado y de la tarea del
historiador.

- Mostrar muy poco entusiasmo por la Historia.
- Ser unos meros receptores de contenidos.
- La capacidad que mis se potencia en ellos es la memoria.

- Consideran que la historia, como disciplina, es una mera
descripcién de acontecimientos relevantes del pasado.

Los alumnos del Proyecto “History 13-16” se caracterizan por lo
siguiente:

- Tienen una visién mds dindmica de la Historia.
- Se sienten coparticipes en las actividades de ensefianza-

aprendizaje realizadas en el aula.
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- Consideran que la Historia como disciplina estd ligada al
analisis e interpretacion de fuentes.

Los resultados indican que los métodos de ensefianza utilizados en
el Proyecto “History 13-16” influyeron en la percepcién de lo que es
la Historia como asignatura escolar.

En relacién a este Proyecto, Plowright (1983, citado en Villaquirén,
2008) criticé la analogia que se hacia en el mismo del historiador con
el detective, y Williams (1986, citado en Villaquiran, 2008) por su
parte, tuvo una opinién positiva del proyecto y expresé que el mismo
surgid para detener la decadencia y el declive de la ensefianza de la
Historia.

Vaundry (1989, citado en Millan, 2008) se propuso investigar en
1987 cémo ven la Historia los alumnos de las escuelas secundarias.
Especificamente aplicé un cuestionario en el cual se indagaba qué o
cudl era el propésito de la Historia; si ellos creian que esta tenia algin
valor en la actualidad o para el futuro y por qué estaban cursando la
asignatura. Los resultados obtenidos indicaron lo siguiente:

- La mayoria de los alumnos habia escogido estudiar Historia
por su propia voluntad.

- Los alumnos pensaban que era importante estudiar Historia.
- Prefieren oir acerca del pasado en vez de analizarlo.

- Para ellos la Historia no era de ningin o muy poco uso en el
mercado de trabajo.

- La Unica finalidad de la Historia era proporcionar un marco
de conocimiento y habilidades de tipo intelectual (anélisis y
légica) transferibles.

- Le dieron mayor relevancia a la Historia del siglo XIX y a la

Historia posterior al afio 1985.
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Goalen (1999, citado en Milldn, 2008) planteé a finales de 1990 la
hipétesis de que la nueva Historia podia estar teniendo un impacto
significativo en la comprensién del proceso histérico en algunos es-
tudiantes, y podia estar ayudando a apuntalar algunas ideas y valores
dela educacién ciudadana moderna. Para probar esta hipétesis realizé
una entrevista semiestructurada a 30 alumnos entre 7 y 16 afios de
edad de una escuela elemental. Los resultados obtenidos fueron los
siguientes:

- Los alumnos de edades comprendidas entre 7 y 11 afios
presentan una visién bastante limitada de la Historia.
Expresan que la Historia esta relacionada con hacer viajes, ver
videos, escuchar al profesor y ver los libros. Esta percepcién de
la Historia sugiere que la asignatura se corresponde mds con
almacenar informacién que con desarrollar interpretaciones
del pasado.

- Los alumnos de 11 y 14 afios tienen una mayor percepcién de
la Historia al responder que la misma significa encontrar cosas
a través de los libros y hacen mayor énfasis en la importancia
que tiene la discusién de los hechos del pasado.

- Los alumnos de entre 14 y 16 afios ofrecen una percepcién de
la Historia mejor valorada, sefialando que no es simplemente
interesante, sino que esta deja espacio para la interpretacion
individual permitiendo el debate y la discusién.

Los resultados obtenidos condujeron a Goalen a pensar que la nueva
Historia presentada en el plan de estudio nacional podia estar tenien-
do un alcance significativo en la percepciéon que los alumnos estaban
teniendo de la Historia.

Grant (citado en Fuentes, 2002: 64) considera que aun cuando no
existe una relacién de causa-efecto, él observa que “La vision de la
Historia que tienen los alumnos y su comprensién del pasado estd
condicionada por la metodologia empleada por el profesor en las
clases de Historia”.
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Investigaciones en Italia

Martiniello y Rossi (1985, citados en Gonzélez, 1993) investigaron la
visién que tienen los alumnos acerca de la ensefianza de la Historia
en bachillerato y concluyen afirmando que contintia dominando el
panorama de una didactica tradicional basada en la leccién/explica-
cién, pregunta/respuesta y libro de texto.

Investigaciones en Estados Unidos

Vansledright (1997, citado en Milldn, 2008) investig6 a una muestra
de 30 alumnos de 5° y 8° grados y estudiantes de Secundaria, apli-
candoles una entrevista con las siguientes dos preguntas:

¢Por qué crees ti que te enseflan Historia Americana en la escuela?

¢Como podria el aprender la Historia Americana ayudarte en tu vida
fuera de la escuela?

Los resultados indicaron lo siguiente:

En general, los alumnos conciben la historia como una serie de hechos
que tienen que aprendérselos. Ademas, le asignan a la asignatura un
valor exiguo y manifiestan una escasa capacidad de argumentacién
para expresar la utilidad, exponiendo frecuentemente como razén la
importancia de aprender acerca de la Historia de su nacién (Vansle-
dright citado en Millan, 2008: 95)

Levstik (1986, citado en Fuentes, 2002: 61) se plante6 el problema
de que “la mayoria de los alumnos considera que la Historia es el
conocimiento del pasado, centrandose especialmente en el estudio
delas guerras, las tragedias, los desastres, en conclusién, de aspectos
que marcaron un cambio en el devenir histérico”.

Shick (1991, citado en Fuentes, 2002) en la década de los 80, critica
la visién que tienen los profesores acerca de que los alumnos ven la
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Historia como algo inutil, monétono y sin conexién con sus vidas y
tienen una actitud apética en las clases. El investigador se basa para su
critica en “que la opinién publica, cada vez mds, consume Historia en
forma de novela histérica, documentales o parques tematicos” (p. 61).

Brophy y Vansledright (1992, citados en Fuentes, 2002: 62) in-
vestigaron “las percepciones que los alumnos tienen en torno a la
Historia, los historiadores y otros temas claves que todavia no han
sido estudiados de forma reglada”. La muestra estuvo constituida por
diez (10) alumnos de 4° grado con niveles de aprendizaje diferentes
y se les aplic6 una entrevista semiestructurada con 23 preguntas
acerca de temas que estudiarian en 5° grado. Las conclusiones son
las siguientes:

- La mayoria de los alumnos considera que la Historia es
el estudio de hechos del pasado tendiendo a sefialar los
acontecimientos relevantes que ocurrieron hace mucho
tiempo.

- En referencia al papel del historiador, la mayoria presenta
dificultades muy significativas a la hora de sefialar el trabajo
que realiza, limitindose a considerar la descripcion del
pasado, sin incorporar el elemento interpretativo.

Investigaciones realizadas en Espaiia

En el afio 2000, segtn Prats (2000), las investigaciones mostraban que
el alumnado consideraba la asignatura Historia, y la propia Historia,
como una materia que no necesitaba ser comprendida sino memo-
rizada. En el 2007, Prats da a entender que la situacion persiste; ya
que al ser interrogado acerca de cudles serian los elementos claves
para abordar con dinamismo la ensefianza de la Historia, expresa que
“es importante que la Historia no sea para los escolares una verdad
acabada, o una serie de datos y valoraciones que deben aprenderse
de memoria” (Prats, 2007: 23).
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Merchan (2002: 5), basdandose en los resultados de sus investigaciones
con estudiantes de 42 de la ESO, plantea que para los estudiantes la
asignatura Historia consiste en la repeticién de hechos que hay que
memorizar y que no es util “No sirve para nada. Si acaso, de tener
alguna utilidad distinta de su valor académico, seria para tener cultu-
ra, aunque no siempre queda claro para ellos qué interés puede tener
ese ‘ser cultos’.” También detecté que los estudiantes del mismo nivel
educativo pero de clase baja tienen el mayor porcentaje entre los que
consideran que la asignatura Historia no sirve para nada.

En el Seminario Internacional de Didactica de la Historia, celebrado
en el mes de julio de 2007 en Barcelona, los profesores, profesoras,
investigadores, investigadoras, profesionales de la ensefianza y di-
fusion de la Historia emitieron un manifiesto en el cual expresaron,
entre otras cosas, lo siguiente: “Tenemos el firme convencimiento de
que es importante que la Historia no sea, para quienes la aprenden,
una verdad acabada o una serie de datos y valoraciones que deben
aprenderse de memoria” (Prats, 2012: 1).

Prats (2000: 3) expresa que existe una percepcién social que rela-
ciona saber histérico con una percepcién erudita del conocimiento
del pasado, que consiste en “conocer curiosidades de otros tiempos,
recordar datos que identifican un momento o un acontecimiento, o
simplemente, recitar nombres de glorias y personajes pasados”.

En el siglo XXI, segin Sanchez (2007) es necesario buscar alternati-
vas a la tradicional forma de ensefianza de la historia, basada en el
aprendizaje memoristico de las historias nacionales, encaminadas a
suscitar la adhesién a la patria.

Investigaciones realizadas en Venezuela
Paez (2003: 14) realizé investigacion con estudiantes de la tercera
etapa de Educacién Bésica detectando que en las asignaturas de

Ciencias Sociales (Historia y Geografia de Venezuela, Historia Uni-
versal y Educacién Familiar y Ciudadana) “el alumno cumple con las
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actividades casi de manera autémata: ... no evidencia motivacién por
los contenidos que estudia, lo inico que le interesa es sacar una nota
positiva que le permita acumular puntos para “pasar y salir de eso”.

Millan (2008) realizé una investigacién con estudiantes de Educacién
Basica en Venezuela y los resultados obtenidos indican que existe
una tendencia en la mayoria de ellos (as) a definir la Historia como
la narracién y conocimiento de los grandes hechos y personajes del
pasado. Por su parte, Por su parte, Del Valle (2006) y Paez (2007)
coinciden en que en Venezuela la asignatura Historia no tiene la
fortuna de contar con la entusiasta acogida de los estudiantes de
Educacién Bésica y Media Diversificada, no son pocos los que la ven
como aburrida, innecesaria y sin sentido.

Segun Aranguren (1997), los alumnos consideran la Historia como
una actividad repetitiva en la que el razonamiento es muy infrecuente.
Rojas (1999) y Medina (2000) sefialan que los alumnos del sistema
educativo venezolano expresan un rechazo hacia la Historia y una
especie de aversion hacia la asignatura.

2.3. La ensefianza y aprendizaje de la Historia a través del and-
lisis psicosocial de la Literatura con apoyo de las tecnologias de
la informacién y la comunicacion (Tic’s)

Se utilizé el andlisis literario porque se considera la Literatura como
una fuente capaz de ofrecer datos acerca de hechos histéricos deter-
minados y cuyo potencial no ha sido valorado al momento de selec-
cionar materiales para la didictica de la Historia. Ambas, Historia
y Literatura, no son opuestas sino complementarias. Autores como
White (1987, citado en Fumero, 2003), Belic (1983, citado en Tama-
yo y Esquivel, 2005) y Correa (2008) cuestionan la separacién de la
Historia de otras formas narrativas, al considerar que los estudios
literarios son tan validos para comprender el mundo como lo es el
conocimiento cientifico. En esta investigacion se utilizé el andlisis
psicosocial de la Literatura y para hablar de este tipo de andlisis es
necesario ubicarnos primero en el pensamiento de Paulo Freire, quien
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consideraba que el hombre capaz de transformar la realidad social
debe ser un sujeto critico, con capacidad reflexiva, y esto se logra
a través de la formacién de una conciencia transitiva critica. Esta
conciencia explica los fenémenos buscando sus causas y efectos, es
preponderantemente dialdgica y atiende a hechos pasados y presentes
proyectandose hacia el futuro. ;Cémo se logra esto? A través de una
educacién liberadora y el uso del método psicosocial. Freire creé este
método para alfabetizar a los pobres que no sabian leer ni escribir,
en Brasil, en una época en la que leer y escribir era un requisito para
votar en las elecciones presidenciales de ese pais, pero como bien lo
sefiala Abratte (2012:1) los fundamentos de este método, su con-
tenido filoséfico y humano, tienen vigencia en cualquier espacio y
tiempo, “légicamente con la debida adaptacién y enriquecimiento,
ya que el método pasa a ser cimiento desde donde se puede construir
un edificio de caracteristicas diversas”.

Freire (2007) crea el método psicosocial partiendo de la existencia
de una educacién tradicional que él denomina “bancaria”, porque el
docente, duefio del saber, deposita este en el alumno, quien no sabe
naday debe ser llenado con ese saber ajeno a él, privindolo de pensar,
de crear y actuar. Tal como lo sefialan diversas investigaciones entre
las que se cuentan las de Area (1994), Fuentes (2002), Villaquiran
(2008), Millan (2008), Varela (2008), Martinez et al. (2008) Molina
et al. (2010), Arista et al. (2010), Ballesta (2012), Merchan (2012),
Barton (2012), se utiliza la educacién “bancaria” y el libro de texto,
no significando con esto que el libro de texto sea malo sino que es
necesario que el estudiante tenga a la mano diferentes visiones de
los temas que estudia. Una forma de conocer otros puntos de vista e
historias que nunca han sido contadas en la Historia oficial es a tra-
vés de las obras literarias. Freire (2008:156) también planteaba esta
opcién cuando sefalaba que “otro recurso didactico, dentro de una
visién problematizadora y no ‘bancaria’ de la educacién, seriala lec-
turay discusion de articulos de revistas, diarios y capitulos de libros”.

El método psicosocial, a diferencia de la educacién “bancaria”,
considera que el docente y los educandos aprenden en comunidn,
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en una relacién horizontal, utilizando el didlogo acerca de temas
concretos de orden econdémico, politico y social, donde el educando
con su palabra analiza y reflexiona acerca de sus problemas y los de
la sociedad en su conjunto. Para Castro et al. (2006: 585) “solo el
aprendizaje significativo, en oposicién al memoristico y repetitivo,
tiene sentido, el alumno realmente aprende un nuevo contenido
cuando es capaz de darle sentido y significado”.

Se planted, ademds del analisis psicosocial de la obra literaria, que
este andlisis se apoye en las Tic’s para facilitar la enseflanza y el
aprendizaje de la Historia. Como lo expresan Gamiz (2009), Dugarte
y Guanipa (2009), Acosta (2010) y Marqués (2010), internet exige
cambios en el mundo educativo y los docentes tienen multiples
razones para aprovechar las nuevas posibilidades que proporcionan
las Tic’s para impulsar estos cambios hacia un nuevo paradigma
educativo mds personalizado y centrado en la actividad de los estu-
diantes. En el caso especifico que nos ocupa, se desarroll6 un taller
y las Tic’s facilitaron las actividades a distancia y presenciales que
se desarrollaron en el mismo, ya que permitieron obtener la obra
literaria en formato virtual por internet y facilitar la busqueda de
informacién para ilustrar las ldminas que contenian los capitulos con
los temas a discutir, elaborar las laminas en power point, almacenar
datos, transmitir la informacién entre los (as) estudiantes y entre
estos (as) y el facilitador (investigadora) y presentar las laminas para
la discusién y andlisis critico de los temas seleccionados.

3. Objetivos de la investigacion

1. Comparar la percepcion acerca de por qué se debe estudiar la His-
toria que tienen los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion
Integral, que ejercen la docencia, antes y después de asistir al taller.
2. Comparar el grado de interés por la asignatura Historia que tienen

los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacién Integral, que
ejercen la docencia, antes y después de asistir al taller.
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4. Metodologia

Esta es una investigacion preexperimental, preprueba y postprueba
con un solo grupo. Para Blanco (2012: 31) “en este disefio se aplica
una prueba previa al tratamiento, luego se administra el tratamiento
y se finaliza con una prueba luego del tratamiento”.

Se utilizé un cuestionario para conocer la percepcién acerca de por
qué se debe estudiar la Historia y el grado de interés por la misma.
Los datos obtenidos con el instrumento para conocer la percepcién
se analizaron basandose en cifras absolutas y porcentuales y los re-
sultados se presentan en cuadros estadisticos.

En el taller se analizé la obra “Casas Muertas” de Miguel Otero Silva
(1996) para conocer las caracteristicas del sistema de salud rural, el
sistema politico, el sistema educativo rural y el sistema socioeconé-
mico rural del gobierno de Juan Vicente Gémez. Para el anilisis se
realizé un taller con tres sesiones presenciales y un trabajo a distancia.

En la primera sesion presencial, se mostraron dos capitulos de la obra
en ldminas de “power point” con fotografias relacionadas con la lec-
tura (la obra y las fotografias fueron bajadas de internet). A medida
que se leia la obra y se observaban las fotografias, la investigadora
formulaba peguntas que condujeron al analisis critico de la informa-
cién, al respecto Pdez (2007:205) sefala que “Preguntar-escuchar
y responder es una triada que permite desarrollar el pensamiento
reflexivo y critico no sélo del estudiante sino también del profesor”.
Paralas actividades a distancia los (as) estudiantes se organizaron en
grupos y se distribuyeron los capitulos de la obra con el fin de preparar
las laminas en power point que utilizarian en la segunda sesién presen-
cial para generar el andlisis de los contenidos. Durante las actividades
a distancia recopilaron informacién de internet, realizaron trabajo
grupal en la sala de computacién de la universidad; para elaborar las
laminas intercambiaron informacién a través de correos electrénicos
entre ellos (as) y con la facilitadora. En la segunda sesién presencial
los (as) estudiantes se encargaron de hacer las presentaciones de los
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capitulos de la obra a través de las laminas que habian elaborado y
analizaron el contenido de los mismos. En la tercera sesién presencial
se redactaron las conclusiones individuales.

5. Resultados

Distribucién absoluta y porcentual de los resultados globales de la
pregunta ;Por qué se debe estudiar la Historia?, en la prepruebay en
la postprueba.

Cifras absolutas y Cifras absolutas y
. porcentuales en la porcentuales en la
Bloque de opciones b torueba
preprueba postprue
Ne % Ne %
Bloque “A” con las opciones de la visién | 20 100% | 0 0
tradicional
Bloque “B” con las opciones de la nueva| 0 0 20 100%
visién
Totales 20 100% | 20 100%

Fuente: datos recopilados por las autoras.
En el cuadro se observa que el 100% de los (as) estudiantes tenian
en la preprueba una visién tradicional del por qué se debe estudiar la

Historia, es decir, apoyaban los siguientes planteamientos:

-Para aprender hechos de naturaleza politica protagonizados por
personajes emblematicos del pasado.

-Para recordar datos que identifican un momento o un acontecimiento
importante del pasado.

-Para conocer a los héroes del pais e identificarse con las glorias na-
cionales del pasado glorioso.

-Para arraigar el patriotismo.
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-Para conocer la secuencia de hechos y acontecimientos desde la
prehistoria hasta la actualidad.

En la postprueba se observa que el 100% de los (as) estudiantes
de la muestra seleccioné las opciones de la nueva visién acerca del
por qué se debe estudiar la Historia; es decir, apoyan los siguientes
planteamientos:

-Para formarse en la participacién ciudadana.

-Para desarrollar juicios razonados acerca de personas y aconteci-
mientos del pasado.

-Para analizar la influencia de lo que pasé a escala mundial en el
ambito nacional y local.

-Para construir nuestra propia visién de mundo.
-Para comprender el pasado y el presente de manera critica.
Distribucion absoluta y porcentual de los resultados de la pre-

gunta ;Como calificaria su grado de interés por la asignatura
Historia?, en la preprueba y en la postprueba.

Cifras absolutas y Cifras absolutas y
Grado de interés por la asignatura porcentuales en la porcentuales en la
Historia preprueba postprueba
N° % N° %
Muy alto 0 0 7 35%
Alto 3 15% 13 65%
Medianamente alto 11 55% 0 0
Bajo 6 30% 0 0
Totales 20 100% | 20 100%

Fuente: datos recopilados por las autoras.
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En el cuadro se observa que en la preprueba existia un 55% de interés
“medianamente alto” por la asignatura Historia, un 30% con interés
“bajo” y un 15% de “interés alto”, ningiin estudiante manifest6 un
interés “muy alto”, pero en la postprueba se incrementa el grado de
interés “alto” hasta un 65% y aparece un 35% con grado de interés
“muy alto”.

6. Discusion y conclusiones

Los resultados indican que en la preprueba, el 100% de los (as) es-
tudiantes de la muestra presenta una visién tradicional del por qué
se debe estudiar la Historia lo cual se relaciona con los resultados
obtenidos por Martiniello y Rossi (1985, citados en Gonzalez, 1993),
Levstik (1986, citado en Fuentes, 2002), Vaundry (1989, citado en
Milldn, 2008), Brophy y Vansledright (1992, citados en Fuentes,
2002), Vansledright (1997, citado en Millan, 2008), Aranguren (1997)
y Rojas (1999), Goalen (1999 citado en Millan, 2008), Prats (2000),
Valle (2006), Prats (2007) y Millan (2008),Carretero (2007) y Prats
y otros (2011) citados en el estado de la cuestién.

Lo anterior conduce a concluir que en la preprueba los (as) estudiantes
tenian una visién tradicional de la didactica de la Historia, visién ésta
que encaja dentro del esquema de la educacién “bancaria” (Freire,
2007). A diferencia de los resultados de la preprueba, en la posprueba
€l 100% de los(as) estudiantes de la muestra selecciond las opciones
de la nueva visién acerca del por qué se debe estudiar la Historia, lo
cual conduce a concluir que la metodologia utilizada influy6 en la
percepcidén de los estudiantes acerca de este aspecto.

Se observa, igualmente, que en la preprueba existia un 55% de interés
“medianamente alto” por la asignatura Historia, un 30% con interés
“bajo”, un 15% de “interés alto” y ningiin estudiante manifest6 un
interés “muy alto”; este resultado se relaciona con lo manifestado
por Schemilt (1987, c.p. Fuentes, 2002), Rojas (1999) y Prats (2000),
citados en el estado de la cuestién, acerca de la falta de interés de
los estudiantes por la asignatura Historia. Pero en la postprueba se
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incrementa el grado de interés “alto” hasta un 65% y se observa un
35% con grado de interés “muy alto”, lo cual conduce a concluir que la
estrategia utilizada aumento el grado de interés de los (as) estudiantes
por la asignatura Historia.

7. Consideraciones finales.

Los resultados conducen a plantear que el uso de nuevas metodo-
logias de ensefianza y aprendizaje de la Historia genera cambios en
la percepcién que tienen los estudiantes acerca de la misma. El en-
foque psicosocial de Paulo Freire en el anélisis de la Literatura para
facilitar el aprendizaje de la Historia es una muestra de este tipo de
metodologia, al igual que la forma como se utilizaron las TICs como
apoyo en este proceso. Los resultados obtenidos con estudiantes de
educacién, en una universidad con modalidad de estudio a distancia
y que ademds ejercen la docencia nos indica que es necesario profun-
dizar las investigaciones en el 4rea de la ensefianza y aprendizaje de
la Historia en este tipo de poblacién.
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Resumen

La Modernidad, implicé un proceso de cambios profundos a
niveles paradigmaticos como no se habia visto hasta el momento
de su propia implantacién y signific6 un proceso de ruptura a nivel
epistémico; deslindando la produccién cognitiva de todo referente
escolastico y medieval, imponiendo un nuevo tipo de dictadura
conceptual, la Razén Instrumental. Esta Modernidad, ha tutelado
la produccién del conocimiento en occidente de manera rigurosa,
estableciendo mecanismos de control paradigmatico que han
ejercido una funcién conativa que cual verdugo medieval sanciona
todo tipo de irreverencia conceptual, produciendo por tanto un
conocimiento predeterminadamente visualizado bajo la 6ptica de
la episteme moderna, que imposibilita o zahiere cualquier intento
de produccién independiente a las directrices emanadas de las
metrépolis del conocimiento.
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MODERNITY - POSTMODERNITY - CAPITALISM,
TRIAD REIFYING OF CONTEMPORARY SOCIETY

Abstract

Modernity, involved a process of profound change as paradigmatic
levels not seen until their own implementation and signified a
rupture process epistemic level; delimiting cognitive production of
everything concerning medieval scholastic and imposing a new type
of dictatorship conceptual, instrumental reason. This modernity,
has overseen the production of knowledge in western rigorously,
establishing control mechanisms have exerted paradigmatic
imperative function that medieval executioner which punishes
any kind of irreverence conceptual, thereby producing knowledge
displayed by default from the perspective of the episteme modern,
which precludes or upbraided any attempt at independent
production guidelines from the metropolis of knowledge.

Keywords: Modernity, paradigm, inspection, irreverence.

El surgimiento de la Modernidad, se da a partir del uso de la razén
instrumental para la construccién del conocimiento y tiene como
derivacién ineludible la puesta en practica de métodos para la orga-
nizacién del trabajo cientifico, por medio de los descubrimientos de
nuevos procesos racionales, tales como la mecdnica cldsica de Newton,
asi como la concepcién de un conocimiento basado en la experiencia
sensible y separado por tanto de la Influencia divina (Empirismo),
aunado al racionalismo cartesiano, impone la busqueda de nuevas vias
de pensamiento que rompiese con el uso indiscutido de la fe como
paradigma gnoseolégico medieval. Con la Modernidad, se implanta
un paradigma basado en la razén universal y que va a derivar a un
proceso cognitivo igualmente severo y conativo, que descansa en
la idea del progreso cartesiano y en el uso ineludible de las teorias
racionales, como mecanismo infalible para el avance y reproducciéon
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cientifico-educativo del conocimiento, al punto de desautorizar y
minimizar todo proceso epistémico al margen de la razén entendida
bajo los pardmetro de la modernidad; este punto queda plasmado
en un Hegel que manifiesta que todo acto al margen de la razén es
arbitrario y todo lo arbitrario es absurdo (Orcajo, 1998:19).

En el Discurso del Método (1637), Descartes presenta una nueva
visiéon procedimental que suponia a través del fundamento de la
racionalidad y de la capacidad deductiva del pensamiento, analizar
el mundo cognoscible, para poder comprenderlo y transformarlo
a fin de buscar el progreso social; por otro lado los representantes
del empirismo (especialmente los ingleses Francis Bacon y John
Locke) plantean que la fuente principal y prueba tltima del co-
nocimiento era la percepcién. Bacon inaugur6 la nueva era de la
ciencia moderna criticando la confianza medieval en la tradicién y
la autoridad, y aportando nuevas normas para articular el método
cientifico, entre las que se incluyen el primer grupo de reglas de
l6gica inductiva formuladas.

Como quiera que sea, la adopcién dogmatica de estas teorias, favo-
reci6 u obligé a una tirania procedimental en materia cognitiva, que
en la mayoria de los casos contribuye al cercenamiento del espiritu
creador del investigador conllevando a la dictadura de la teoria;
Charles Wright Mills en la Imaginacién Sociolégica (1959) advertia lo
que en forma mas reciente sefiala Miguel Martinez Miguelez en el
Paradigma Emergente (1997) sobre el uso excesivo de la teoria cuando
se antepone a la propia realidad observada, lo cual puede distorsionar
el resultado fidedigno de la investigacién, pues al amoldar los hechos
para que encajen dentro de los lineamientos procedimentales del
método, se estd procediendo en forma inversa a lo que deberia ser
una investigacién innovadora lo cual implicaria estudiar libremente el
fenémeno en cuestién, ideando y/o aplicando para ello, los métodos
mas apropiados para su estudio.

Es necesario resaltar, que en Venezuela, esta implantacién paradigma-
tica se da desde el mismo momento de la conformacién de sociedades
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hispanizadas, cuando se transfiere la crénica como primer método
para plasmar conocimientos histdricos, sociolégicos y geograficos,
sobre una nueva realidad espacial, sobre la cual los europeos no te-
nian para ese momento conocimiento alguno. Resulta notorio, que
con el desuso de las crénicas de indias como elemento epistemoldgico
de visualizacién de conocimientos en el territorio que se llamara
Venezuela, surgieron otros paradigmas igualmente transferidos de
Europa y posteriormente de otras latitudes americanas, tales como
la Tlustracién, el Liberalismo, el Positivismo y el Marxismo; teorias
estas, construidas y fundamentadas en otras realidades sociales
ajenas al territorio venezolano.

Puede afirmarse que en Venezuela no se ha producido un paradigma,
o cuerpo de procedimientos que hayan surgido producto del esfuerzo
ynecesidades dela sociedad que se ha conformado en dicho territorio.
Los paradigmas educativos y de Investigacién han sido transferidos
desde el periodo republicano, de manera general desde una herencia
moderna y proveniente de otras latitudes y ante el fracaso aparente
o real que se han presentado para incentivar el desarrollo educativo
y cognitivo en nuestro pais, se ha procedido a poner en practica otros
procesos metodoldgicos igualmente trasferidos que se han presentado
como la solucién a los problemas surgidos por el uso de los prime-
ros, credndose por consiguiente un evidente circulo vicioso de usos
trasferidos de paradigmas que han ido creando vacios y sofismas en
el desarrollo gnoseoldgico de Venezuela, por cuanto no se ha hecho
manifiesto un cuerpo de procedimientos elaborados desde la propia
entelequia venezolana, que de respuesta a los problemas especificos
y a los fenémenos surgidos en nuestra propia realidad.

Visualizar en la historia patria la sucesién de elementos paradigma-
ticos transferidos e impuestos, resulta palpable desde el momento
mismo de la conquista y la formacién de lo que German Carreras
Damas ha llamado la sociedad colonial implantada. Como ya se ha
dicho, la sucesién de la aplicacién sistematica de los paradigmas en
el campo de la investigacién, la educaciéon y la politica, pueden se-
falarse de manera muy general en: Crénicas de Indias, Liberalismo
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(con todas sus subdivisiones), positivismo, marxismo, las corrientes
heterodoxas que llegaron a Venezuela en la primera mitad del siglo
XX, la democracia (vista desde el crisol europeo y norteamericano y
todas las corrientes metodolégicas que han llegado al pais desde la
segunda mitad del siglo XX y que son producto de reflexiones, guerras
y posiciones empiricas que han surgido en otros contextos, que en
su momento se han presentado como las herramientas para saldar
las deficiencias que se presentan en nuestro pais en esos campos ya
sefialados. Quienes laboran en el campo de la docencia pueden tra-
tar de recordar todas las revisiones que en materia educativa se han
hecho en Venezuela, a raiz de una novedosa propuesta metodolégica
y pueden recordar asimismo que asi como surgi6 dicha propuesta es
igualmente lanzada en el olvido, sin que se concreten los resultados
de dicha innovacién.

En la historia mundial se han constituido verdaderas metrépolis
hasta el punto que podemos crear un paralelismo de lo que significé
en el campo del desarrollo capitalista, la relacién centro-periférica
con la adopcién compulsiva por parte de los paises dependientes, en
materia epistemoldgica de paradigmas transferidos. El fenémeno
politico conocido como Repuiblica Bananera, comienza a surgir a finales
dela década delos sesenta del siglo XX, producto de acontecimientos
contrarios al proceso capitalista mundial, tales como: la Revolucién
Cubana, los movimientos armados de tipo comunista en América
Latina, la Guerra de Vietnam y las opiniones contrarias a la evidente
injerencia norteamericana en la politica centroamericana, entre otros
fenémenos.

Con el surgimiento de las manifestaciones de protestas, ficticas y
literarias a la politica imperialista de las décadas que van desde 1960
a principios de los ochenta, comienza a popularizarse el término de
Republica bananera, del inglés Banana Republic, es un término despec-
tivo para un pais inestable, empobrecido y atrasado, cuya economia se
sostiene en productos agricolas o mineros que no son procesados en
el pais de origen, como ocurrié en Centro América y Colombia a fines
del Siglo XX con las Bananas, explotadas por Companias de Capital
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Foraneo. Por lo General las Republicas Bananeras son representadas,
en su estereotipo, encabezadas por un dictador o una junta militar,
tal como ocurre en las Novelas de Garcia Marquez como Cien Afios
de Soledad (Garcia Marquez: 1967) y el Otofio del Patriarca (Garcia
Marquez,1975), donde se hace referencia, con un sentido muy elevado
de la ironia, de la intervencién de la “Compania Bananera” y de los
intereses trasnacionales en la vida publica, politica y en general de
estas republicas no desarrolladas.

Otro rasgo presente en los imaginarios de las “republicas bananeras”
es la incapacidad manifiesta de sus funcionarios en cada aspecto de
la vida cotidiana, siendo constantemente representado, por lo menos
en las imagenes literarias antes sefialada, la constante supervisién e
intromisién de figuras o instituciones trasnacionales, con un poder
casi absoluto para ejercer un control férreo, indirecto, ya sea me-
diante sobornos a los gobernantes o por simple ejercicio de su poder
financiero o intelectual.

Esta denominacién de Repuiblica Bananera, todavia en uso, fue acu-
fiado por O. Henry, humorista y escritor de cuentos cortos estado-
unidense, para referirse a Honduras en Cabbages and Kings (1904,).
Pareciese que el concepto tan denunciado, en el campo dela politicay
economia, de Republica Bananera a fines del siglo XX, se trasmitiese,
sin dificultad alguna, al campo del desarrollo epistémico, donde los
cientificos y educadores locales, dependen de las directrices emanadas
delos centros de investigaciones y universidades del llamado primer
mundo, constituidos en auténticas compariias bananeras del cam-
po del conocimiento. Sin ir muy lejos, The American Psychological
Association, y su manual de normas para la estructuracién de Tesis
y demds trabajos de investigacién se han presentado como normas
tirdnicas que nadie en su sano juicio osa contradecir, por lo menos
en Venezuela, a no ser que se arriesgue a sufrir las sanciones de la
comunidad del conocimiento, tales como el ostracismo de dicha co-
munidad, o el ser tildados de absurdos, arbitrarios y poco cientificos,
minimizdndose por tanto sus investigaciones.
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Una postura proporcionada en el campo de lo que la ciencia implic6 en
su génesis desde el campo epistemolégico, seria la de inquirir quien
le otorgé a The American Psychological Association, la capacidad de
representar la verdad y la infabilidad procedimental en el campo de
la investigacién y por que tales procedimientos deben ser seguidos
al pie de la letra por las comunidades del conocimiento en los paises
que ellos mismo llaman del tercer Mundo.

Lo expuesto en el campo de la presentacién de trabajos de investiga-
cién con patrones transferidos, es solo una muestra de lo que ocurre
en el campo del conocimiento y resultaria un tanto estéril ubicar
todos los campos donde los patrones fordneos actian de manera
insoslayable. En Venezuela particularmente, en el campo de la epis-
teme pueden encontrarse, a simple vista, tan solo, tres proyectos que
se han presentado como originales, el primero de ellos el de Simén
Rodriguez, que hablaba de un proyecto orijinal (sic), estableciendo un
sinntmero de pautas y elementos para mejorar la calidad general de
la educacién, centrdndose en la praxis misma del educador en cada
uno de los estudiantes, lo cual redundaria en definitiva, en mejoras
generales de la sociedad; este proyecto de Rodriguez, no se encuentra
distanciado sin embargo de las pautas paradigmaticas en boga para
el momento del contexto europeo y puede halldrseles correlacién
en los pensamientos de Liberales e Iluministas como Rousseau y
Voltaire entre otros.

Las otras dos propuestas que se presentan como aportes de Venezue-
la, en materia de practicas educativas, son el Estado Docente de Luis
Beltran Prieto Figueroayla propuesta de estimular la inteligencia por
Luis Alberto Machado. El Estado Docente es una propuesta intere-
sante que le da al Estado la responsabilidad ineludible del sentido y
orientacién de la educacién. Sin embargo esta idea de ser el Estado,
el responsable del desarrollo de la educacidn, venia siendo ejecutada
desde los tiempos del Imperio romano, atin cuando no fuera declarado
de manera ticita, para lo cual pueden revisarse las reformas que en
el campo educativo dictaron algunos emperadores como Nerén. Sin
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embargo la propuesta en si del Estado Docente no ha sido estudiada
con profusidn, en cuanto al hecho de asignarle al Estado la responsa-
bilidad, o de asumirla el mismo, de ser el impulsor de innovaciones
y arquetipos autéctonos que mejoren la calidad de la ensefianza y
del surgimiento de patrones de ensefianza transformadores; por el
contrario, dicho planteamiento del Estado Docente, solo es men-
cionado en algunos momentos protocolares con fines politicos o de
conmemoracién de fiestas patrias y discursos alegdricos.

Enlo referente ala Revolucién de la Inteligencia del Dr. Machado, ha
quedado en la practica como un planteamiento excéntrico e inviable,
que solo se aplicé como un ejercicio empirico por un corto tiempo y
que permanece en la memoria docente del siglo XX como una lidica
experiencia, tanto de docentes y alumnos que recuerdan los ejerci-
cios PN.I,, sin que por ello se vislumbre una aplicabilidad de estos
enunciados en el futuro educativo de Venezuela.

Un estudio comparativo de la educacién en el dmbito mundial,
no solo debe visualizar las bondades de sistemas educativos y
procesos cognitivos desarrollados en otra latitudes; debe también
de manera obligada, observar la originalidad y creatividad que se
ha tenido en otras latitudes para desarrollar posturas epistémicas
propias, un estudio serio de Educacién Comparada no debe ser
solo una propuesta de imitacién compulsiva por considerar que el
conocimiento proviene de los paises llamados desarrollados. En
Venezuela, particularmente debe plantearse de manera seria un
estudio de las causas por la cuales fracasaron las tres propuestas
antes mencionadas y como pudiesen desarrollarse nuevos criterios
cognitivos, que incluso pudiesen presentarse para su evaluacién y
comparacion a la comunidad cientifica internacional y romper con
la silente y admirativa actitud esnobista de ubicar fuera de nuestras
fronteras estrategias y recursos para aplicarlos de manera compul-
siva y bananera en nuestro entorno intelectual.

La accién de aplicar postulados concebidos en las metrépolis del
conocimiento para estimular el desarrollo cognitivo en otras lati-
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tudes, ha adquirido a su vez otros elementos que sugieren que tal
practica debe despertar recelos en el investigador acucioso, incluso
en el bananero, sobre todo cuando desde el mismo campo de la mo-
dernidad, el caracter universal de la razén y su praxis pragmadtica,
se ha cuestionado cada vez mas, como consecuencia de los nuevos
descubrimientos cientificos, que en muchos casos se han concebido
al margen del uso tradicional de la razén, estos nuevos descubri-
mientos cientificos se han logrado muchas veces, contradiciendo
los margenes del sentido comun y potenciando la creatividad y
la imaginacién del cientifico, las naciones y las comunidades del
conocimiento. Feyerabend, desde la introduccién de Tratado
Contra el Método, (Feyerabend, 2007:01) afirmaba que la ciencia
es una actividad esencialmente anarquica inspirada en la visién del
investigador, pareciera que la produccién cientifica contemporanea
refrendara la frase que sentencia que “la muerte de la creatividad
es el manual” (Parra, 2006:28).

La globalizacién, hija de los procesos modernizadores, es otro elemen-
to que influye de manera inevitable en la valoracién de los patrimonios
y acervos histéricos de las naciones, motivado entre otras cosas, el uso
automdtico de paradigmas transferidos en las investigaciones cienti-
ficas. Particularmente en Venezuela, la practica bananera en materia
epistemoldgica, niega la posibilidad de construir teorias y paradigmas
nacionales que permitan observar con ojos criticos la realidad, en
el mejor de los casos, ante criterios propios, puede observarse poca
estimacién o nula aplicabilidad real a tales construcciones teéricas,
por parte de las comunidades cientificas locales, como ha quedado
en evidencia en los modelos de concepcién cognitiva-educativa antes
sefialados.

El concepto moderno de sociedad que viene aplicindose de manera
genérica, implica otra dificultad que debe saldarse, tradicionalmente
la modernidad parte de la particularizacién y la especializacién,
siendo el reloj cartesiano el modelo del mundo en general (Pache-
co: 2008), concibiendo por tanto una concepcién universalista del
mundo y una homologacién de todos los elementos constitutivos
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de la sociedad, como piezas integrantes de dicho reloj; es decir se
maneja un solo idioma, una sola razén y una moral ineludible, sur-
giendo los llamados Meta relatos, ya trabajados hasta el cansancio
dentro del campo de la episteme occidental y las ciencias sociales.
La realidad y la visualizacién de la fragmentacién monolitica de la
Razén Moderna, ha evidenciado la existencia de grupos y subgrupos,
que poseen una racionalizacién modal que se expresa asimismo con
sociolectos determinados y manifestaciones particulares de moral,
éticay estética (Pacheco: 2008), negandose por tanto la pretendida
universalidad del modelo cartesiano.

Esindudable que en el mundo moderno se presenta una crisis para-
digmadtica que implica rompimientos epistémicos, lo cual ocurre al
corroborarse el fraccionamiento de la razén universal, asi como de
su discurso, por el descubrimiento de una compilacién de razones
modales impregnadas de valores éticos-morales lo cual exhibe la
existencia de un sinnimero de sociolectos inherentes a la comuni-
cacién en cada subgrupo por lo que se evidencia la fragmentacién
del discurso universal, evidencia que no obstante no ha despertado,
en nuestros &mbitos académicos un sentimiento andrquico e irreve-
rente ante los paradigmas impuestos y que para nada satisfacen las
demandas propias que se evidencia dentro del estudio de nuestra
propia sociedad.

Esta evidencia de la fragmentacién modal de la sociedad, presenta
un punto crucial a tomar en consideracién en la discusién que viene
haciéndose en torno al proceso cientifico-educativo en general; el
docente, perteneciente a un sector determinado de la sociedad, con
su carga ideoldgica, lingiiistica y epocal, por mero conflicto gene-
racional va alejdndose en su desarrollo educativo de los aspectos
valorativos y discursivos de los estudiantes, por lo que una teoria
que analice los aspectos cambiantes de cada sociedad se hace ne-
cesaria e impostergable en cada realidad y dado lo cambiante que
puede resultar una sociedad a otra, esta teoria debe contemplar
aspectos enddgenos intransferibles a distintos escenarios. Esta
nueva teoria debe contener estrategias didacticas que aporten al
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docente los elementos interpretativos de la heterogeneidad social
y pueda por tanto adecuar su discurso a los multiples entornos
culturales con los que se encontrara en el aula de clase, siendo cons-
ciente, asimismo de su otredad, entendiéndose por tanto como un
representante de un subgrupo social que debe entenderse y crear
vinculos de comunicacién con sus alumnos, que representan otro
subgrupo social; este esfuerzo tedrico debe partir desde el campo
de las ciencias sociales y de la epistemologia propiamente dicha,
desde el estudio del sistema endégeno de cada sociedad, con el fin
de dotar al docente de un enfoque complejo del proceso educati-
vo, que valorard posteriormente las formas como dicha sociedad
debe imbricarse al sistema cognitivo mundial, pues la idea no es
crear islas epistémicas, si no incentivar la produccién intelectual
y paradigmética endégena como via de comunicarse en términos
de igualdad con las comunidades de conocimiento mundial, en un
mundo cada vez mds cosmopolita.

Con el surgimiento de los movimientos feministas, los grupos de
respuesta homosexual y de legalizacién de drogas alienantes de la
conciencia’ asi como los movimientos culturales surgidos dentro
de los grupos constituyentes de la sociedad, se puede observar
una préctica racional exclusiva y endégena que necesariamente no
tiene por que ser compartida por otro grupo exdégeno al subgrupo
social en cuestién y que lamentablemente en escenarios como los
venezolanos ha sorprendido a la educacién y dejado perplejo a los
educadores, hasta encontrase desprovistos de herramientas para
comprender esta realidad que les avasalla y donde su instrumental
tedrico resulta exangiie para dar una respuesta pertinente en ma-
teria educativa.

Por regla general, el cientifico social y el educador, dotados de un
riguroso arsenal metodolégico proveniente de sus particulares dis-
ciplinas, nos hace recordar a Procusto, personaje de la mitologia griega
que se escondia a las orillas del camino para emboscar a los tran-
seuntes, procediendo a acostarlos en una cama de hierro que para
tal fin tenia, si el sujeto era demasiado largo y sus pies sobresalian

103



MODERNIDAD - POSTMODERNIDAD - CAPITALISMO, TRIADA COSIFICANTE DE LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA
David Ysidro Pacheco Martinez
PP 93-109

de dicha cama, este especie de satiro se las arreglaba cortando las
parte del cuerpo que sobresalia del artilugio a fin de amoldarlos al
mismo, pero sipor el contrario el individuo era de baja estatura y sus
pies no cubrian la totalidad del artefacto, disponia de un sistema de
poleas para estirarlos a fin de amoldarlos como era su deseo; de igual
forma proceden cientificos y educadores quienes siguiendo recetas
del método cientifico moderno, amoldan los objetos de su entorno
practico a las teorias preconcebidas en lugar de proceder en forma
inversa, es decir adoptar o mejor aun, crear teorias pertinentes a
su objeto de estudio y/o practica.

Corrientes como la complejidad y las nuevas concepciones que par-
ten de la transdisciplinariedad, han evidenciado la debilidad de la
concepcion simplista en su abordaje a disciplinas como la educacién
y resulta palpable lo infértil que resulta en la contemporaneidad,
la educacién vista bajo esta concepcién cuando intenta llevar su
discurso a los diversos escenarios sociales. Se hace imprescindi-
ble repensar el proceso educativo como un noema complejo; pero
se hace obligante, no obstante, tener en cuenta ante una posible
“nueva propuesta educativa”, el sentido y definicién que se le dara a
la educacién y los paradigmas en los cuales descansa tal propuesta,
¢ Qué principios epistémicos sustentan dicho discurso educativo?,
¢A quién va dirigido?, ; Qué principios didacticos se usaran? y lo mas
importante: tener una perspectiva producto del mayor consenso
posible; si la propuesta que se estd planteando recoge el sentir,
realidades y necesidades de la sociedad donde pretende implantar;
resulta obvio que no es para nada una tarea simple y representa
un reto de construccién, desde un proceso de praxis paradigmdtica
desde la complejidad y plantea una valoracién de la propia realidad
donde se levanta dicha propuesta, esto implicaria sin lugar a dudas
la elaboracién de teorias que rompan con normativas paradigmaticas
transferidas e impuestas.

La educacién, y por ende la investigacién, en el mundo occiden-

tal y particularmente en Venezuela ha sido encausada dentro del
esquema de la modernidad, es decir dentro del orden de progreso
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cartesiano, y encausado dentro de lo moralmente aceptado y en un
leguaje universal normado por la razén instrumental. Este tipo de
educacién concibe al hombre como un elemento facil de abstraer y
simplificar en un dmbito universal, estableciendo entre los alum-
nos mecanismos de control para hacerlos entrar en el esquema
moderno; en apariencia este modelo de educacién ha funcionado
en una visualizacién superficial de la sociedad, sin embargo al
contrastar el modelo educativo moderno con la teoria de grupos y
subgrupos planteado por Luis Brito Garcia ( Brito, 1994) podemos
cuestionar el pretendido cardcter homogeneizador de la educacién,
por cuanto los individuos al salir del aula de clases y del influjo di-
recto del acto educativo formal experimentan una fragmentacién
en su carga cultural, al salir de los escenarios inspeccionados por
la cultura y sus mecanismos de control y entrar en contacto con
sus respectivo subgrupos de afiliacién societal se observa que el
lenguaje de comunicacién moderno se fragmenta en dialectos de
uso subgrupal o societal; la moral y la ética global se fragmenta en
razones grupales, lo universal se transforma en modal y la conducta
del individuo se adapta al contacto con copartidarios, miembro de
logias o hermandades de fe, todo en consonancia al &mbito social
en que se desarrolla el individuo; es preciso aclarar que este doble
comportamiento del hombre en ambientes culturales y subcultura-
les, ocurre en la mayoria de los casos sin que el hombre se percate
de ello por cuanto el hombre contemporineo piensa conforme a la
modernidad pero actta segin la postmodernidad o lo que se conoce
como una autocritica de la modernidad (Orcajo 1998:18).

La raz6n universal de légica estricta e inviolada, en el sentido he-
geliano, fue la piedra de apoyo de todo el conocimiento moderno
y disciplinar hasta muy entrado el siglo XX, pero en la actualidad,
lejos de inspirar la produccién de nuevos conocimientos, empafa
y obstaculiza la visualizacién del cientifico y del educador por su
rigidez dogmatica que le obliga a consultar los manuales y pro-
cedimientos compulsivamente, lo cual cercena la posibilidad de
captar nuevas perspectivas producidas a raiz de la imaginacién y
creatividad del investigador, que no se atreve a romper la camisa
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de fuerza procedimental del orden moderno, adoptando como se
ha dicho una actitud bananera ante los cambios acelerados de un
mundo convulsionado.

Las acciones de critica y protesta surgidas en contra de lo que co-
munmente suele llamarse capitalismo salvaje,’ que en resumida
cuenta no es mas que la expansién, absorcién y reacomodo de las
industrias trasnacionales e intereses de estados capitalistas mundia-
les ante las nuevas expectativas del mercado, puede ser una brecha
mediante la cual puedan colarse nuevos planteamientos contrarios
alo convencional y por tanto subversivos en el sentido epistémico,
si se toma en cuenta que a lo largo de la historia las protestas al
sistema constituido capitalista-moderno, ha acarreado una serie de
movimientos subculturales y contraculturales y una creciente ola de
protestas de estos grupos sociales que han sentido aislados y margi-
nados de la estructura global de la sociedad; ante esto es necesario
preguntarse, ;jHa estudiado la educacién tales fenémenos?, ;Ha
tratado de comprenderlos? Y en definitiva cuenta, ; Qué propuesta
y que perspectiva tiene la educacién antes estos nuevos retos que
le presenta la sociedad?, debe reflexionarse que para estos grupos
insurgentes del caracter moderno —universal de la sociedad solo
existe un lenguaje aceptado, lo societal- modal y solo una via de
comunicacion, la Internet; elementos que la educacién tradicional
no ha asumido sino que por el contrario ha tratado de contrarrestar,
marginando muchas veces el internet como via de comunicacional
que sirva como puerta de escape al conflicto generacional que ya
sefialaba Ortega y Gasset.

La modernizacién o la adopcién de un proceso capitalista periférico
de acumulacién extrovertida de capitales (Salazar, 1991:18) forman
en América Latina parte constitutiva de un proceso de racionalidad
moderno y por consiguiente postmodernista, con visos igualmente
periféricos. El circulo vicioso modernidad-postmodernidad, ha afec-
tado nuestra manera de concebirnos como personas, por lo férreo
como se ha manifestado desde la propia génesis de la historia vene-
zolana, lo cual resulta perceptible en formas de expresién cognitiva,
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signada desde su principio por un proceso creativo nonato, medroso
alas perspectivas que pudiera desarrollar. Las contradicciones pre-
sentes en las mismas bases estructurales de la modernidad, da pie
para sofar con una revolucién paradigmadtica que permita valorar
nuestra realidad y problematica con herramientas propias y sin usar
lentes prestados y forjados en otras realidades que imposibilitan
una comprension cabal de nuestra propia realidad.

Notas:

i Son conocidas las acciones del cantante francés Manu Chao
en pro de la legalizacién de la marihuana.

ii Este término fue empleado por primera vez por Juan Pablo
IT para referirse a las desigualdades sociales surgidas en
el mundo contemporédneo a raiz de la préactica compulsiva
del modo de Produccién Capitalista; en América latina este
término es utilizado comunmente por el presidente de la
Republica Bolivariana de Venezuela Hugo Chavez Frias.
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SER-RELACION: EN BUSQUEDA DE NUESTRA
IDENTIDAD LATINOAMERICANA

Franklin Leén’

Resumen

Toda cultura genera, desde sus practicas de vida, una filosofia, su
cosmovisién del mundo, su modo de habérselas con la realidad.
Esta identidad cultural se va gestando con el tiempo, al compartir
las mismas practicas de vida en un determinado grupo humano
través de la historia. Aqui se expresa nuestra episteme de la relacién
como nuestro modo de ser, de vivir, ddndole palabra a nuestra
familia matricentrada, en una filosofia que apunta pertenecer no
s6lo a Venezuela, sino a parte del Caribe y de Suramérica, desde los
estudios hechos por Moreno y otros autores que lo secundan.

Palabras clave: Ser-relacién, familia Matricentrada, comunidad.

SER-LIST: IN SEARCH OF OUR LATIN AMERICAN
IDENTITY

Abstract

Every culture produces, from their practice of life, a philosophy,
worldview, their way of dealing with reality. This cultural identity
it is developed over time, sharing the same practices of life in a
particular group through history. Here we express our episteme
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of the relationship as our way of being, living, giving our family
matricentrada word in a philosophy that aims to belong not only
Venezuela, but part of the Caribbean and South America, from the
studies by Moreno and others who back him.

Keywords: Self-respect, Matricentrada family, community.

Introduccion: el hombre y su mundo:

Siempre nos experimentamos y comprendemos en un mundo humano
comun. La persona no es un yo aislado de todo, que se complete y
se experimente a si mismo en la inmanencia de la propia conciencia.
Sélo en un mundo humano comun la persona llega a encontrarse a
si mismo. Sélo en la comunidad de la experiencia humana se forma
y se desarrolla la propia comprension.

Esta experiencia indica la necesidad de un mundo humano comun,
que nos llega a través de la historia, se nos da en la comunidad y se
nos revela en el lenguaje comun. Sélo en esos ambitos surge la expe-
riencia y comprensién de la persona. El hombre no es un sujeto sin
mundo y sin historia. Nos descubrimos a nosotros mismos en lo otro.

Nos hallamos de antemano ante una realidad, en medio de cosas y de
otros hombres, que influyen en nosotros y con los que establecemos
multiples relaciones. Nuestra existencia esta referida al mundo, al
mundo de las cosas, pero sobre todo, al mundo humano personal.
Esto se aplica a nuestra misma vida corporal-biolégica, sometida a
leyes fisicas y quimicas.

Solo el hombre estd abiertamente orientado hacia el entorno humano.
De su comunidad surge la persona y en ella crece de forma humana
o inhumana. Aprende el lenguaje de esa comunidad, adopta unas
costumbres, participa de su cultura. La vida de la persona se une al
acontecer del mundo cultural y social del mundo humano histérico.
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A través de esto se constituye nuestra propia vida intima, nuestra
vida espiritual, condicionada por nuestro mundo. Lo que yo soy es
el resultado de un constante intercambio entre yo y el mundo. Del
mundo obtenemos los contenidos de nuestro conocimiento, salimos
de nosotros mismos al mundo para entenderlo en la interioridad de
nuestra conciencia.

Pero no estamos determinados por nuestro mundo de una manera
pasiva. No somos un objeto del mundo, sino sujetos del mundo.
Tenemos un mundo propiamente humano en la medida que nos lo
ganamos y realizamos un modo de vivir. Somos seres conocedores,
amantes y actuantes en relaciéon con el mundo. Con nuestra accién
intervenimos en la realidad exterior, conformandola. La interioridad
del espiritu se manifiesta en la exterioridad del mundo mediante el
actuar humano. El mundo de las cosas se hace un mundo humano
que el hombre configura con su accién, ddndole un nuevo sentido.

Por su propia naturaleza el hombre es un ser cultural, ha de trans-
formar su mundo hasta hacerlo un mundo de cultura, sélo asi podra
convertirlo en un espacio de vida humano. El mundo es la totalidad
de nuestro espacio de vida, nuestro horizonte de comprensién con-
creto. Pre-existe a cualquier experiencia particular como un horizonte
previo a nosotros y condicionante de la existencia.

Para entender al hombre hay que comprender el mundo del hombre.
Pero no es posible captar la plenitud completa del mundo porque cada
persona tiene su propio mundo (comunidad). El caso que nos atafie
en esta reflexién es la comprension de la cosmovisiéon de la cultura
venezolana desde sus practicas de vida, develadas en el lenguaje
popular a través del estudio de las historias de vida.

Desarrollo: nuestro ser-relacién como identidad
En su obra El aro y la trama (2005), Moreno describe el mundo de

vida popular venezolano partiendo del estudio de la familia popular
venezolana, pues alli encuentra la raiz, el origen y el trasfondo posible
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para comprenderlo. A ésta tltima la describe como una familia matri-
centrada. Considera que el modelo estructural, real y funcionante en
Venezuela que define a la familia popular es el de madre e hijos. Hay
pocas excepciones, por eso presenta este modelo como una tnica for-
ma cultural de la familia popular. Aclara que la familia andina parece
pertenecer a otro modelo. En los estados andinos predomina la familia
constituida por una pareja (padre y madre) y los hijos. Aunque no es
idéntica la situacion en los tres estados, considera que en el estado
Trujillo hay mas familias matricentradas que en Mérida y Tachira.

Para Moreno, la peculiaridad de la familia andina popular con respecto
a otras regiones, es mas formal que estructural, ya que la presencia
del padre en la familia andina le da otra forma y acenttia la actuacién
masculina como dominio y ofrece a los hijos un modelo de identifi-
cacién. Refiere el autor que el modelo andino abre mayores posibili-
dades para la constitucién de una pareja mas alla de lo formal y para
una relacién padre-hijos mas “sana”. Pero este modelo andino no es
sustancialmente distinto al modelo matricentrado, donde el padre
estd ausente en la convivencia concreta de la familia, muchas veces
externa a ella o con un rol asignado por la misma cultura.

La familia popular venezolana:

Aparece constituida en su estructura central, original y ori-
ginante, por la vivencia convivida, por la convivencia, de una
madre y sus hijos. No hay realmente padre en ella, atin en
el caso de que esté fisicamente presente. Su ausencia con-
siste en que no ejerce ninguna funcién familiar, esto es, del
centro-familia, en ella (p. 424).

Pero este modelo no es exclusivo de Venezuela, para este autor se
extiende por todo el Caribe, y tiene origenes hispanos, culturales y
étnicos, que profundiza en la obra citada.

Seguidamente define matricentralidad, argumentando que le interesa
destacar con este término que

114



REVISTA MANONGO
N° 40, VOL. XXI, ENERO-JUNIO 2013
PP111-128

La madre es el punto de confluencia y de produccién de los
vinculos, matriz generadora de la estructura familiar y lugar
humano del sentido... Este modelo familiar, como cualquier
otro se estructura y se fija una vez que sobre la praxis de vida
de un grupo humano se ha constituido una simbélica comun,
un habitud a la realidad y una episteme (p. 425).

La familia, pues, en este modelo venezolano, estd constituida por
una mujer madre con sus hijos.

La misma historia de la nacién, considera Moreno, ha hecho de la
madre popular una mujer sin hombre o una mujer sin pareja, si se
recuerda la época de colonizacién espaiiola y de mestizaje, donde el
espafiol dejaba embarazada a la indigena o a la negra, o cualquier
otra mujer distinta a su origen étnico, y la abandonaba con sus hijos.
En esas condiciones llega a nuestros dias. Los esparioles no asumian
obligaciones familiares formales, pues en la época de la conquista ne-
cesitaban de cierta movilidad. La mujer espafiola, afirma, era costosa
y exigia seguridad, las otras estirpes raciales eran menos exigentes.

En la actualidad, segin los estudios de historias de vida hechos, se
afirma que las necesidades basicas de la mujer popular venezolana,
cuya satisfaccién normalmente deberia estar en la pareja, no tienen
satisfaccién por esa via. Afirma el autor que esa satisfaccién no lograda
en la pareja se vuelca hacia el hijo. “Sé6lo en él hallardn cumplimiento
las necesidades de seguridad, de afecto sélido y prolongado, econé-
micas, de proteccién, de reconocimiento y aceptacién, de dignidad y
consideracién, de comunicacién e intercambio” (p. 430). La trama de
relaciones anterior a ella le tiene asignado una funcién determinante
ala mujer: ser madre. Por eso la mujer y su hijo, continta el autor, se
integran en una unidad de destino y sentido. La mujer se realiza y se
sentidiza en la relacién mujer-hijo, relacién que Moreno denomina
“Madredad”.

En el mundo de vida popular venezolano, ser mujer se vive como vivir
madre: “En nuestra cultura no acontece la mujer. Pertenecer al sexo
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femenino existe, sucede, como vivirse-cuerpo-materno” (p. 430).
La mujer encamina su funcién materna a preservar y prolongar en
el tiempo el vinculo relacional afectivo con los hijos. Lo hace de mil
maneras, unas muy sutiles, otras mas explicitas. “La madre forma al
hijo para que sea siempre su hijo. El hijo se constituira en ese vinculo
matricentrado, de una manera si es vardn, de otra si es hembra. La
madre misma produce las diferencias” (p. 431).

Elhijo varén es criado de cierta manera, y se le ensefia a ser masculino
en la relacién en madre:

En la familia matricentrada el nifio vive, experimenta y
aprende una vinculacién también matricentrada. El varén
estd destinado a la madre. La madre necesita al hijo como
Unica posibilidad de realizacién. El varén de nuestro pueblo
nunca se vivencia como hombre, siempre como hijo. Esta es
su identidad (p. 432).

Este vinculo materno no lo rompera nila muerte de la madre. Por tan-
to, en el mundo de vida popular no hay hombres, sé6lo acaece el hijo.

Esto tiene sus consecuencias; al no haber hombres se hace imposible
la relacién con una pareja inexistente; también surge el vacio de una
relacién paterna, dos carencias vividas asi en el propio mundo de vida.
La pareja se convierte en “un apareamiento transitorio y conflictivo
vivido como un accidente ocasional por un nifio espectador” (p. 433).
Esta es la experiencia vinculante que le ofrece la socializacién al nifio
(a), son modelos de relacién vividos y aprendidos en la familia. Las
necesidades afectivas del varén estan canalizadas inicamente haciala
madre, toda otra satisfaccién serd transitoria, superficial, prescindible.

La relacién del varén-hijo con otra mujer que no sea su madre serd
inestable, afirma el autor, y marcada por el componente genital, el
unico que la madre no satisface. Sunecesidad de afecto estdligadaala
madre, no a la pareja. Cuando la compartiera le dé un hijo, ella pasara
a ser “la madre de mis hijos”. Los hijos son hijos de madre. La mujer
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sobreentiende en la practica que los hijos son de ella. Falta, pues, el
modelo masculino, por el predominio del modelo materno. Esto lleva
al varén a buscar su identificacién sexual en la presencia de numerosos
hermanos de ambos sexos, lo que permite una diferenciacién sexual
por comparacién; ademds, la madre misma establece distintas rela-
ciones segun el sexo. Sin embargo, la identificacién sexual se llevara
en la dispersién sexual, exigencia cultural que le pide demostrar su
hombria. También aparecen en las historias de vida narradas los pa-
dres sustitutos, que son figuras masculinas que cumplen esa funcién.

Por otro lado, surge el machismo como mecanismo social y cultural
de control. Moreno habla de dos tipos: un machismo-poder y un
machismo-sexo. El primero lo define como el que se da en aquellas
familias en las que la relacién hombre-mujer no es de igualdad, esta
inclinada a favor del varén, que concentra la mayor parte de poder
sobre la familia. Se adquiere en identificacién con el padre, cuyas
funciones masculinas deben reproducirse. El autor lo expresa en la
maxima: “Tengo el poder y el derecho a mi libertad sexual” (p. 436).
El otro machismo, relacionado con el sexo, es de origen materno: se
traduce como actividad genital dispersa. Lo creala madre para asegu-
rarse de la exclusividad de los afectos del hijo hacia ella, anulando la
competencia de cualquier otra mujer. La madre recurre al machismo,
segin Moreno, para evitar el incesto, ante la falta de significatividad
de la figura paterna; también para evitar la homosexualidad del
hijo y su Unica identificacién con la figura femenina de la madre. El
machismo le prueba al hijo varén su masculinidad. Otro mecanismo
de identificacién sexual del varén es el desprecio y la burla cruel al
homosexual.

Elhijo no estéd abierto a la paternidad, esta destinado ala madre, “ala
hijidad permanente”. Ser padre no lo identifica con la masculinidad.
Culturalmente, su identificacién sexual estd dada por el machismo.
Elhijo esta destinado a cumplir las funciones del esposo, menos en lo
genital. El vinculo madre-hijo se elabora en funcién de las necesidades
de la madre. Asi, sostiene el autor, la familia del hombre popular es
su madre y sus hermanos maternos.
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Elvinculo madre-hija tiene otro sentido. “funciona como duplicador
de la mujer-madre. En la hija la madre se perpetua, se reproduce la
cultura y su sistema de relaciones. La hija esla destinada a formar una
nueva familia, para ella su familia serdn sus hijos” (p. 440). También
tiene asignado un papel de reserva por si falla el hijo-varén como
esposo. La mujer tiene asignado por la cultura un destino: ser madre.
Serd una madre sin esposo, criadora total de los hijos y marcadora del
destino de los mismos. Dejara el horizonte de la hijidad, a diferencia
del varén que no lo deja nunca, para asumir el de la madredad.

Ambos vinculos son excluyentes: el de varén-madre y el de mujer-hijo.
Por ambos lados esta cerrado el espacio para la pareja. El comparfiero
no va mucho mds alla de ser para la mujer un medio necesario para
hacerla madre, del que se prescinde una vez que cumple su funcién.
Para el hombre, por otra parte, la mujer que le da un hijo lo confirma
como varén. Cada uno triunfa: el hombre obtiene su sexo, la mujer
su maternidad y un hogar.

Explica el autor: “la mujer necesita formar su propia familia, mientras
el hombre yala tiene desde siempre y para siempre. Elhombre le hace
el hogar ala mujer. Y éste es propiedad de ella. Y dominio exclusivo.
Ella fijalos limites, las condiciones de entraday de salida” (p. 442). No
es propiamente el hombre quien abandona a la mujer, sino que ésta
lo expulsa de muchas formas, hasta por mecanismos inconscientes
creados por la cultura. De igual forma, por exigencia cultural formada
en el vardn, éste necesita y desea ser expulsado. Esta es la trama de
relaciones de la pareja popular venezolana.

Por eso Moreno habla de apareamiento en vez de pareja. Apareamien-
to de cuerpos, de necesidades, de intereses, de complementariedades
multiples que cuando se cumplen cierran un ciclo y dan la posibilidad
a la persona de iniciar otro. “La relacién madre-hijo esta cerrada en
el horizonte de la madredad-hijidad permanente, sin aperturas al
horizonte de esposo (a), es una estructura autosuficiente incapaz de
abrirse a otra estructura posible” (p. 443). Ahora, esta autosuficien-
cia en la relacién madre-hijo no llega a cubrir el vacio que genera la
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ausencia de padre, presentes en las historias de vidas analizadas. Es
calmada en cierto modo por los padres sustitutos, pero hay dolor,
abandono y rabia, producido por el padre ausente. Este vacio relativiza
la autosuficiencia de la familia matricentrada. Toda cultura tiene sus
fisuras, sus deficiencias. La de ésta es ausencia de padre.

Estanecesidad de Padre apunta haciala pareja, pues el padre, aislado de
la madre, no seria capaz de llenar ese vacio. La necesidad apunta mds
alla del padre, a la pareja. La pareja puede resultar en algunos casos,
pero esto seria el éxito particular de algunos sujetos. Desde la cultura,
la estructura personal del varén y la mujer no estdn dadas para formar
parejas. La misma cultura sabotea estos intentos que son llevados a
cabo cuando sucede el enamoramiento verdadero. Se presenta una lu-
chainterna entre la cultura y las necesidades de afecto muy personales.
Esta estructura de la familia popular refleja la necesidad de la pareja
como hecho cultural, no como hecho aislado. Esta familia popular que
se tiene, opina el autor citado, ha cumplido en forma relativa, con sus
virtudes y carencias, con la sociedad y la vida de los venezolanos. No
sele puede achacar a ellala produccién de delincuencia y anormalidad.
Quien asilo hace la juzga desde fuera, sin comprenderla desde dentro.
Actualmente la gran columna que la sostiene: la madre, esta siendo
golpeada por las necesidades econémicas, el mundo laboral, entre
otras circunstancias. Si cae la columna, cae la casa.

Otro aspecto destacable en la familia popular como horizonte de com-
prensién de este mundo de vida son las relaciones entre hermanos.
Cada hermano estd vinculado en una relacién personal con la madre.
Esta vinculacién es vivida como excluyente y no compartida con los
hermanos de distinto utero. La madre maneja un vinculo personal
con cada hijo. Asi ella se convierte en el centro donde confluye toda
la vivencia del hogar. Se es hermano del otro por la madre. En Vene-
zuela, “la fraternidad de hermano a hermano circula muy poco, su
via central de circulacién es la madre” (p. 447).

Por ultimo, se tiene al padre en esta familia popular venezolana.
Este “significa vacio no colmado, ausencia. Como tal, es objeto de
deseo y de rechazo. Demanda afiorante, reproche y acercamiento”
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(p. 450). La ausencia de padre y de su afecto, es el tono que marca la
afectividad de este vinculo. Se busca un padre alrededor, y cuando se
encuentra a alguien que esté dispuesto a desemperiar ese papel des-
interesadamente, la persona se entrega a él con ilusién y confianza.
Al respecto opina Moreno que “en Venezuela, el sentido profundo
de la experiencia lo da la madre, porque ella es la experiencia fuerte,
mientras que el padre es la experiencia débil” (p. 451).

El padre no tiene ninguna funcién familiar en la familia matricen-
trada, su posicién es excéntrica. El centro de la familia es la relacién
madre-hijo. “El padre se presenta como innecesario y peligroso para
el centro, pues si se le permite entrar, el vinculo madre-hijo tiene que
ser compartido. Esto desequilibraria ala mujer-madre; su madredad ya
no seria exclusiva” (p. 452). Al padre no se le deja ser padre, la mujer-
madre cela su centro-familia. El padre es una ausencia presente en esta
familia matricentrada. No es el padre quien abandona el hogar, es la
mujer-madre la que lo expulsa de €], y si le permite estar fisicamente,
lo saca del centro-familia. Pero la ausencia de padre en los hijos esta
viva, crea un gran vacio que resuena alolargo de todala vida, un hueco
que necesita ser llenado. La madre hubiese querido llenarlo, pero no
ha podido, pues la madre no cumple nunca la funcién de padre.

Asi, en Venezuela, “se es ser-en-la-madre, no ser en el mundo” (p. 453).
No se experimenta el mundo como lo hacian los primeros fil6sofos
griegos, como el mundo de la naturaleza, sino como el mundo de la
humaneza: relacionado-en-humaneza. Afirma Moreno que vivirse
como madre de hijo e hijo de madre es vivirse como relacién matrial.
En la experiencia originante, primera, se es hijo-relacién, y luego se
es yo. Asilo reflejan los relatos de historias de vida abordados, previa
a esta investigacidn. Se piensa desde ese yo-relacién-hijo, no desde
un yo-individuo. No se llega ala relacién desde la critica al individua-
lismo, como en Buber y Levinas, o en base a reflexiones filoséficas,
sino en la implicacién en una cultura existente.

Se ha presentado la estructura real y actuante de la familia popular
venezolana porque los vinculos familiares constituyen aqui el mundo
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de vida, el cual estéd desacoplado del sistema de pensamiento occiden-
tal sobre la que se organiza la sociedad. Sobre la vivencia relacional
madre-hijo nace una manera de vivir en el mundo de tipo afectivo,
solidarizante y comunicacional.

A lo ya expuesto sobre el mundo de vida popular se afiaden otros
significados que ayudan a comprenderlo, presentes en el andlisis de la
historia de vida de Pedro Luna hechos por el Centro de Investigacién
Popular (“Buscando Padre”, 2002). En el mundo de vida popular nada
puede hacerse fuera de la estructura de convivencia:

Emerge de este modo la trama relacional, el tejido de relacio-
nes personales y afectivas, como el &mbito de sentido tnico
en el que resulta comprensible cuanto en dicho mundo de
vida acontece. Pedro, y con él el venezolano popular, no vive
simplemente, convive. Por eso resulta definido por la rela-
cién convivial. El vivir y el convivir se ubican, antes que en
el paisaje, en el tiempo o en el espacio, en las personas. Todo
significado significa en trama relacional personal. (p. 340)

El padre pasa a ser el gran reto de la cultura venezolana: hay que
construirlo. La madre ya estd desde siempre, no s6lo en la vida de cada
hijo, sino en la cultura y en las practicas basicas del mundo de vida
popular. “El padre, precisamente por su ausencia y tangencialidad,
nunca tiene realidad, pero el hijo lo necesita y no tiene mas remedio
que construirlo. Lo construye con lo que para él produce su madre
y con los retazos de padre que va encontrando por la vida” (p. 342).
Aqui reside la enorme importancia del padre sustituto. El padre bio-
l6gico es vivido como abandonante y este rasgo lo realizan los hijos
varones a menos que intervengan experiencias correctivas a lo largo
de la vida, afirma Moreno.

Otro aspecto importante a resaltar, es que la pobreza no define al
mundo de vida popular. Ha habido un intento en la filosofia latinoa-
mericana, iluminado por la tradicién marxista y su comprension del
mundo, de interpretar al pueblo latinoamericano como oprimido
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econémicamente (filosofia de laliberaciéon de Dussel y otros). En las
historias estudiadas la pobreza se vive como algo circunstancial, por
muy fuerte que sea. El hombre del pueblo no se identifica ni habla
de si como pobre ni como rico, se identifica en la trama de relaciones
humanas. Al respecto Moreno (2002) expresa: “La pobreza es un pro-
blema pero no una estructura inevitable a la que se pertenece sin més.
La historia de vida de Pedro confirma que en los sectores populares
la pobreza no genera violencia de por si” (p. 345).

El trabajo es una constante en la vida del venezolano. Sin esta clave
de comprensién no se comprende el mundo de vida popular. El modo
de trabajar no es sistemadtico, organizado y constante, como en las so-
ciedades occidentales industrializadas, pero el trabajo se aprende, se
adquiere y se practica desde la infancia. Ahora, el venezolano trabaja
para vivir y convivir, no para acumular riquezas, esto se desprende de
todas las historias estudiadas. El sentido que tiene el bien econémico
adquirido estd en su caracter de instrumento parala convivencia, para
disfrutar el grupo en relacidn, sin previsién alguna.

La inestabilidad se convierte en una constante en la vida del varén,
asi lo refleja la historia de vida de Pedro Luna (2002). “Inestabilidad
en la relacién de pareja (inexistente como estructura estable), ines-
tabilidad en el ejercicio de la paternidad, en la residencia (el hombre
emigra constantemente), en el trabajo. Sélo parece tener un anclaje
firme: lamadre” (p. 346). Libremente desvinculado de todo para poder
amarrarse firmemente a la madre.

Otra marca guia encontrada en la Gltima obra citada, esla vivencia del
hombre del pueblo al margen de las instituciones, éstas pertenecen
a otro mundo, al mundo del poder. Ante ellas el venezolano popular
se sitia marginalmente, la ley no pertenece a su mundo. “Todas las
historias populares se desarrollan en cierto conflicto ante la ley y
con las instituciones en general” (p. 346). También con la institucién
escolar la relacién es precaria.

El mundo de vida popular no puede entenderse sino como relacional,
es el afecto (no el interés nila utilidad racional) la cualidad especifica
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de esta relacionalidad. Afecto positivo en cuanto apego, es lo que im-
pregnay define la trama relacional. “La relacién afectiva es el soporte
sobre el que se construye todo el mundo de vida. La falta de afecto es
identificada con soledad aunque haya compafiia de gente. La orienta-
cién positiva en la vida se juega entre afecto positivo: apego, carifio,
solidaridad; y negativo: rechazo, humillacién, exclusién” (p. 347). Las
experiencias relacionales de profundo significado afectivo determinan
el cambio de rumbo, esto va en coherencia con la estructura relacional
afectiva del mundo de vida popular. Lo determinante para orientar la
conductano eslaidea, el ideal, la conviccién racional, sino la relacién
personal afectiva. Esta relacion significativamente afectiva es la que
educa, la que orienta, la que produce cambios.

Antropologia popular: el homo convivalis

Una vez descrito el mundo de vida popular venezolano, se hace
referencia al hombre que surge de esta prictica y comprension del
mundo. El venezolano habla de si en las historias de vida abordadas
en la investigaciéon hecha por el CIP, como un ser-en-relacién, no
como un hombre individuo, ni recurso, ni naturalista, ni como un
ser de cognicidn, ni de estimulo-respuesta. Sila propia cultura tiene
elementos positivos que hacen posible de hecho en la misma practica
otra educacién, bien humanizante por cierto, ;por qué no apostar
por estos significados culturales para educar desde y en ellos? Ha
de promoverse la consolidacién del venezolano como hombre de la
convivencia, y la expansién de esa misma convivencia mds alla de la
frontera de la propia familia o comunidad local. A continuacién, las
caracteristicas de ese hombre de convivencia que es el venezolano po-
pular, de manera que pueda comprenderse hacia qué tipo de hombre
ha de apuntar la educacién en Venezuela.

El primer lugar de la convivencia en Venezuela es la familia, que deja
en los sujetos para toda la vida la estructura del convivir propia de la
cultura. Para comprender el significado presente en la mujer-madre
y en el hombre-hijo éstos deben pensarse como relaciones, no como
seres. S6lo desde este &mbito son comprensibles, porque asi se viven
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a si mismos. Afirma Moreno (2005), “madre-hijo es en si misma una
existencia-relacién, una relacién conviviente. La mujer no es madre
sino que vive madre, el hombre no es hijo, vive hijo; el hombre popular
no es ni estd en relacién, sino vive relacion. Vivir es el verbo que
posibilita el lenguaje popular” (p. 466). Esta relacién no se comprende
sino como transida de humanidad, se vive como relacién desde y en
humanidad, es lo que Navarro (1997) ha llamado Humaneza.

Para el venezolano, comenta Moreno y su equipo de investigadores
(1998), vivir relacion es el ejercicio originario y basico de la vida, es la
practicacién fundamental del hombre popular, es la practica primera,
originariay basica, anterior a toda practica, en la que sucede sin decisién
previa alguna el propio vivir. Esta practicacién, afirma el autor, pone
las condiciones de posibilidad para todo el mundo de vida popular.

Asi, el hombre popular es relacién no dada sino continuamente acae-
ciente, estd sucediendo desde su origen que es la vida misma tal y
como se vive en las familias y en la comunidad popular. En Venezuela,
la vida real no es vida de individuos, sino vida convivida. La convi-
vencia es intrinseca al venezolano. En El aro y la trama, comenta el
autor: “el venezolano viviente-en-madre, s6lo es comprensible como
relacién-viviente” (p. 467). Por eso Moreno lo define como Homo Con-
vivalis, para resaltar todas las connotaciones del latino convivium, que
en castellano suele llamarse banquete y en venezolano “sancocho”.

« . ”»

Epa convive”, es muchas veces el saludo del venezolano popular.
Vivirse convive es vivirse relacién-afectiva, como coviviente del mun-
do de vida popular, no entendiendo el afecto sélo como dimensién
amorosa, sino también como dimensién agresiva, dependiendo de las
personas y las circunstancias, como ya se explicé al desarrollarse la
violencia delincuencial como forma de vida de algunos venezolanos
populares. Por eso afirma el autor “la relacién y no el ser ni la indi-
vidualidad constituyen al venezolano, la relacién es su estructura.
Esencia, ser, no tienen existencia en la matriz de representaciones
y simbolos constitutivos de la cultura venezolana. Hombre est3 al
principio; mundo estd de segundo, derivado” (p. 468).
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Para el hombre popular, las cosas son menos importantes que las
personas, esto se evidencia en el descuido de los objetos en general
y del dinero en particular. Su pobreza no es carencia de recursos, que
también se da, sino mas bien despreocupacién y minusvaloracién de
los mismos, este es el sentido en el que valora, tal como lo plantea
Leén (1999). Por eso afirma Moreno (2005) que:

Resulta totalmente inadecuada para el pueblo la categoria
modo de produccién como instrumento de comprension.
(el venezolano) Vive en un mundo de produccién, que es el
modo de produccién moderno, pero éste no lo constituye
como ser en el mundo, no lo hace existente. Su mundo es la
vida entre los hombres, que se hace realidad en la vecindad
y la familia. Sale de él para pasar por el mundo de la produc-
cién, como necesidad inevitable e ingrata, pero su mundo-
de-vida es la convivencia (p. 466).

El hombre popular es un préctico de la relacién conviviente, un
viviente-relacién. El proyecto y fundamento del mundo de vida popu-
lar es estar en la relacién humana, afirma el autor. Este hombre vive
primariay fundamentalmente un mundo humano, y sélo secundaria
y derivadamente un mundo fisico. Esto implica un modo de conocer
radicalmente distinto al moderno. El hombre popular venezolano
conoce en la relacién sujeto-sujeto, no en la clasica sujeto-objeto. Y
esto postula una episteme totalmente distinta.

Conclusion: hay que concientizar nuestro mundo de vida:

De lo expuesto en el punto anterior se concluye que el hombre de
pueblo en Venezuela se vive como relacionado, vive en la relacién
matricentrada-afectiva, una relacién donde es concebible la singula-
ridad, no la individualidad. Cada persona es una manera singular de
ser relacién. El individuo produce sus relaciones; “la persona-relacion
estd en un mundo de relaciones a su manera singular de estar” (p.
484). No se esta hablando de la conducta de la relacién, sino de la
relacién en la que acontece toda conducta. El mundo popular se
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define a si mismo como vivir-la-relacién. Este mundo de vida pone
las condiciones del conocer, la episteme, que en el pueblo venezola-
no es un conocer desde la relacién y por relaciones. La relacién es,
pues, el fundamento de todo conocer. Este fundamento epistémico,
ademas de ser una realidad popular en Venezuela, es una exigencia
profundamente humana, mas alla de todo producto histérico, como
lo demuestra el esfuerzo por elaborar otro pensamiento distinto que
hace Buber, Levinas, Dussel, Freire, entre otros.

La relacién que aqui se plantea no es un concepto, y no se puede ha-
blar de ella con palabras en légica discursiva. La relacién se presenta
como una raiz epistémica de origen y consistencia matrial, Sulenguaje
propio es el vivir, el mito y el simbolo. El concepto que aqui se cons-
truye es la obra post-hermenéutica del simbolo, y pertenece a otro
mundo de vida, a una exigencia académica, a una manera necesaria de
explicar el mundo de vida popular por los caminos de la modernidad
para su reconocimiento y distincién. La relacién es misterio y nunca
se agota por mds que se le investigue y trate de describirsele. Sélo
puede comprendérsele vivencidndola sin mas, sin buscar otro fin que
la relacién misma, sin categorias ni juicios previos.

El hombre del pueblo no es un ser en el mundo, sino una relacién
viviente. No es subjetividad, ni racionalidad, ni individuo, sino rela-
cién. La filosofia relacional no sélo quiere superar el individualismo,
sino al individuo como punto de partida y raiz fundante de todo un
mundo de vida: el occidental. Se trata aqui de plantear la relacién
misma como entidad primera, y no como un derivado del individuo
que la construye. Para cada hombre popular, la relacién es su acaecer
en el mundo, no algo que él entabla como algo pre-existente y pre-
concebido. Su ser persona singular es derivado de su ser relacién. La
relacién se convierte en un pensar primero y fuente epistémica de
un conocer distinto. De esta episteme emana un saber popular del
que es posible construir otra educacién, otra manera de ensefiar, otra
ciencia, otros saberes. Esta episteme ha sido oprimida y no reconocida
por el otro mundo: el moderno. Por eso pronuncia su palabra hacia
dentro, no hacia fuera. Sélo en él puede ser escuchada.
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Con Moreno (2005, p. 527), cuando se habla de pueblo se entiende
a éste como una red de relaciones muy compleja que incluye acerca-
mientos y alejamientos, encuentros y desencuentros; dejando a un
lado concepciones de pueblo como masa, agregado de individuos,
sentimiento comun, una esencia o substancia, entre otras. Cuando se
habla aqui de relacién popular se hace mencién a la relacién viva, que
se vive. No es una relacién ideal o abstracta, producida por larazén o
por un pacto de individuos. En la modernidad toda relacién es extrin-
seca. Larelacién es el amor y el odio, el encuentro y el desencuentro.
El amor es un proyecto y una tarea posible desde una episteme de la
relacién, y quizds imposible desde una episteme del individuo.

En el pueblo venezolano la persona se vive intrinsecamente como
relacién, ésta es su existencia concreta. No necesariamente comu-
nién, como comenta Moreno, la comunién es una posibilidad de
comunicacién, no la dnica. El odio es también otra posibilidad. De
aqui la necesidad de la ética para que la persona pueda realizar su
proyecto relacional liberado. Cada persona es una relacién singular
que la hace distinta a otra. La relacién que es cada persona no es una
realidad estatica, dada de una vez para siempre; es en cambio una
existencia, una historia. Existe en el tiempo, se hace histéricamente.
La persona vive ser-relacién histdrica mientras dura su mundanidad.
Mientras vive, esta relacién estard abierta a infinitas posibilidades,
a multiples proyectos.

Vistas asi las cosas, lo social, la sociedad, las ciencias sociales, dejan
de tener sentido en la episteme popular, dejan de ser nombrables,
hay que nombrar lo comunitario. La sociedad, lo social, es fruto del
pacto de personas que se conciben y se viven como individuos.

Desde estas reflexiones se ha expuesto nuestra idiosincrasia, nuestra
otredad, de la mano con Moreno hemos de continuar la tarea del
fil6sofo por darle palabra a lo nuestro. La investigacién cualitativa,
hecha en la implicacién existencial y comunitaria, resulta un cami-
no interesante para develar nuestra filosofia, nuestro pensamiento
indoamericano, desde el compromiso ético en la vida convivida con
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quienes investigamos y apalabramos nuestra episteme de la relacién,
tal como lo Plantea Rodriguez (1995). En otros espacios he hecho este
esfuerzo de dejar que el pueblo hable de si, para concientizar nuestro
mundo de vida venezolano y latinoamericano (cfr. Leén 2012, a, b).
Todo esta por hacer, por explicitar. S6lo hace falta la disposicién para
escuchar y construir juntos desde nuestra otredad indoamericana.
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LEXICAL SPANISH VERSIONS OF SPOKEN IN
TUNJA PROJECT UNDER THE SIGN PRESEEA. A
SAMPLE G TO Z

Abstract

Research article advances the project “The Spanish spoken in Tunja:
Materials for Study”, within the framework of PRESEEA. This is a
study of lexical variation that crosses socio words and phrases with
social variables of origin, gender, educational level and generation.
The sample presented here was selected, classified and defined
from semi-structured interviews and a questionnaire. The results
demonstrate richness and creativity in building the variation.
Lexical variants corroborate how the Spanish expresses unity in
variety by metaphoric and cognitive processes that enable social
relationship and interaction of the speakers with its environment.
This article was presented as a paper at the 54th International
Congress of Americanists in Vienna, Austria, in August 2012.

Keywords: sociolinguistics, dialects of Spanish, lexical variation,
PRESEEA

1. Variacién

La sociolingtistica, como disciplina de las ciencias del lenguaje, abarca
el estudio de fenémenos lingtisticos relacionados con factores de tipo
social entre los que se hallan los sistemas de organizacién politica,
econdmica, social y geografica de cualquier sociedad; los factores
individuales como la edad, la raza, el sexo y el nivel de instruccién;
los aspectos histéricos y etnoculturales y la situacién inmediata que
rodea la interaccidn, es decir, el contexto externo en que ocurren
los hechos lingtisticos. Estos aspectos ademas de pertenecer a la
sociolingiiistica también atafien a la sociologia del lenguaje y a la
dialectologia, entre otras disciplinas lingiiisticas.
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Concretamente la sociolingtistica a través del estudio del habla
descubre, describe y hace predicciones sobre el sistema lingiiistico
subyacente en la lengua. Si tomamos los postulados de Saussure y
Chomsky, en las dicotomias lengua —habla y competencia— actuacién,
respectivamente, se puede deducir que la sociolingiiistica se ubica en
el plano de la actuacién donde estudia el habla como hecho lingtistico
en su dimensién social, en el evento de la actuacién comunicativa.

Elsociolingtiista ideolégicamente acepta la variacién enlos datos como
objetivo central de sus estudios y asi, Sankoff, citado por Silva - Corva-
lan (2001: 2) expresa que la busqueda de las causas o motivaciones que
explican la variacién lingtiistica es conocido como teoria de la variacién o
teoriavariacionista y plantea que la variacién lingiiistica est condiciona-
da tanto por factores internos al sistema de lalengua como por factores
sociales externos tales como género, edad, instruccidn, raza, etc.

Fischman (1972) citado por Silva — Corvalan (2001: 8) manifiesta que
los estudios que investigan las relaciones entre la sociedad y el uso
de la lengua se denomina macrolingiiistica mientras que los estudios
que toman como eje el andlisis de la lengua misma en relacién con
las situaciones sociales en que se usa se refiere a lo que se ha deno-
minado microlingtiistica. Desde esta ultima perspectiva se desarrolla
el presente trabajo de investigaciéon que refiere el uso lingiistico a
factores sociales de edad, sexo, nivel de escolaridad, generacién y re-
gién de origen del hablante, especificamente la comunidad de habla
de Tunja, Boyacd, Colombia.

Tanto la sociolingiiistica como la dialectologia estudian la lengua
hablada, el uso lingiistico, y siempre han reconocido la heteroge-
neidad linguistica, lo que significa que las rengueas se expresan en
dialectos inmersos en un diasistema donde coexisten usos dialectales
diatépicos, diastrdticos y diafdsicos. Desde esta perspectiva, la variacién
objeto de estudio en este caso, se puede posicionar diatépicamente
como el uso del espariol de la comunidad de habla de Tunja, Boyaca,
Colombia, una ciudad capital intermedia, ubicada en los Andes Co-
lombianos, ubicada en la parte centro del pais, cuya habla, segin la
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clasificacién dialectolégica de Montes (1987), se define como dialecto
cundiboyacense. Desde el punto de vista diastratico, de acuerdo con
el proyecto PRESEEA, la preestratificacién del corpus toma como
indicador relacionante, el nivel de instruccién, mediante el cual se
puede hacer una aproximacién a la posicién que ocupan los hablantes
en el contexto social; desde esta perspectiva el corpus representa
hablas de hombres y mujeres sin instruccién, con formacién basica
y profesional que se desempefian como obreros, mandos medios
y lideres sociales. Difasicamente, se trata de un corpus que usa la
entrevista semidirigida, orientada por estudiantes de pregrado y
posgrado, generalmente pertenecientes a la misma comunidad de
habla contactados mediante el sistema de redes sociales, esto genera
una situacién de contacto dialectal, buscando siempre el registro de
un dialecto informal, vernaculo, espontédneo.

2. La variacién léxica

En Lopez Morales (2004:92), se explica cémo la variacién léxica toma
como punto de referencia en el significado 16gico o referencial, desde
esta perspectiva, dos o mas palabras se consideran paralelas seman-
ticamente si son equivalentes o poseen un mismo valor de verdad y
como tal pueden intercambiarse libremente en los contextos sin que
referencialmente se altere el significado. Esta apreciacién debe enten-
derse como relativa ya que todo proceso de sinonimia o metaférico
tiene en su esencia un grado de diferencia, es decir, que la variacién
es equivalente, similar, no igual. Esto hace permite caracterizar los
hablantes y sus comunidades como individuos o colectivos especificos.

En atencién a lo anteriormente expuesto, el marco de referencia
para definir la variacién en este estudio es el Diccionario de la Real
Academia Espafiola: DRAE, por lo tanto las variantes léxicas que aqui
se presentan, especificamente en el caso de las palabras, no estian
registradas en el DRAE, o se registran con una definicién diferente.
Dada la extensién de esta comunicacién, no se informa aqui sobre el
comportamiento de la variacién léxica en la comunidad habla. Esto
serd tema de otro articulo de resultados finales de investigacién.
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Se trata de unléxico de uso, esto quiere decir que las palabras y frases
son las que emplean los hablantes de la comunidad, muy probable-
mente, también usadas en otros contextos con igual significado,
aproximante, o diferente.

2.1. Palabras variantes

A continuacién se presenta una muestra dela G ala Z de las variantes
léxicas.

Las palabras variantes que se presentan contienen entrada léxica,
categoria gramatical y definicién:

G

Gafufa: n. Persona que usan gafas.
Galapago: n. Vehiculo de traccién animal.
Galguear: v. Gastar el dinero en golosinas. // Comer golosinas.

Gallada: n. Grupo de personas con interese afines, especialmente de
niflos y jévenes.

Gallina enzamarrada: fra. adj. Nombre dado a la mujer que usan
faldas largas.

Gambeta: n. Finta que hace el jugador para no dejarse quitar el
balén. //Jugada audaz.

Gamin: n. Niflo vagabundo que generalmente permanece con otros
en pandilla. // Persona que se expresa con palabras obscenas.
// Persona que pide ayuda en la calle para sus sustento. //
Persona que recoge la basura de las calles.

Gamineria: Jévenes vagabundos. // Comportamiento grosero u
obsceno.
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Ganarse el pan: fr. prnl. Solventarse econémicamente con su propio
esfuerzo o trabajo.

Ganar por golpe de suerte: fr. v. Obtener dinero por casualidad.
Garra: n. Persona que endiosa el dinero.
Garrotazo: n. Golpe propinado con una vara, garrote o bastén.

Gasolinera: n. Persona que le gusta montar siempre en los carros. //
Persona que siempre pide que lo lleven gratis.

Gatas: n. Calzado que se usa méas arriba de los tobillos. // Botas.

Gigolds: n. Persona excesivamente generosas sexualmente. //
Prostituta.

Gines: n. Intestinos de la res que se comen fritos.
Gitana: n. Mujer que usa faldas largas.
Gomela: n. Persona elegantemente vestida.

Goterera: n. Persona que le gusta pedir, tomar o comer a expensas
de otros.

Guache: adj. Individuo grosero, patan o vulgar.
Guarapazo: n. Golpe fuerte dado a una persona. // Pufietazo.

Guarapito: n. Nombre afectuoso de la bebida fermentada hecha a
base de harina de maiz con miel de cafia o panela.

Guardarse uno: fr. prnl. Evitar problemas.

Guaricha: n. Mujer excesivamente generosas sexualmente. //
Prostituta.

Guerrillero: n. Alimento a base de arroz acomparfiado con fideos
prefritos.

Guisa: n. Persona mal vestida.
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Gurbia: n. Agonia por falta de alimento.

H

Haber modos: fr. v. Poseer recursos econdmicos.

Haber quimica: fr. v. Existir atraccién mutua de sentimientos o
caracteres entre dos personas de diferente sexo.

Haber roces: fr. v. Existir inconvenientes o desavenencias o
problemas personales.

Haber una cabeza: fr. v. Necesidad de existir una persona que lidere
la comunidad.

Haber un chorro de gente: fr. v. Indica que hay grandes filas de
personas.

Hablar a punta de rancheras y de cerveza: fr. v. Dialogar al fragor de
una cantidad de bebidas licorosas en un ambiente de musica.

Hablar con fulano, con zutano: fr. v. Conversar con personas cuyo
nombre se ignora o no se quiere expresar.

Hablar como locos: fr. v. Conversar sin coherencia o sin precision.

Hablar chachara: fr. v. Que se habla sélo por distraccién y por pasar
el tiempo.

Hacer combos: fr. v. Conformar grupos de personas amigas o de los
mismos intereses.

Hacer conejo: fr. v. Subirse por la parte trasera de los buses sin
pagar. // Escabullirse de un establecimiento publico sin pagar
una deuda.

Hacer la fiesta: fr. v. Amenizar o divertir en un evento social.

Hacer la judia: fr. nom. Perseguir clandestinamente. // Traicionar
0 engafiar.

Hacer plata: fr. v. Ganar o adquirir dinero.
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Hacer tejo: fr. v. Jugar al tejo.

Hacer una actividad a mil: fr. v. Realizar una labor en forma rapida.
Hacer un trabajo: fr. v. Causar dafio o maleficio a alguien.

Harto: adv. Bastante, sobrado.

Harapiento: adj. Persona mal vestida.

Hayacas: n. Alimento de sal con arroz o masa, cubierto en hojas de
platano o bijao.

Hilo dental: fr. n. Prenda de vestir interior femenina bastante
diminuta.

Hojeada: Adj. Papa a la que se le quita parte del hollejo.

Hombre orquesta: fr. n. Persona que conoce y practica muchos
oficios.

Hormiga: n. Mujer que anda de un lugar a otro muy rapido.
Hute: n. Papa descompuesta por causa de la humedad.

I

Ido: adj. Persona que suele estar distraida.

Importar cinco: fr. v. Ser o estar indiferente ante determinadas
situaciones.

Importar un carajo: fr. v. Despreocuparse absolutamente por un
asunto.

India: Muyjer que usa poca ropa.

Indios: n. Alimento de sal con arroz o masa, cubierto en hojas de
platano o bijao.

Inmunda: adv. Estado excesivo de alcohol.

Intensa: adj. Persona demasiado preocupada por un asunto.
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Invierno: n. Cualquier periodo de lluvia sin que pertenezca o
corresponda propiamente a la estacién.

Ir a coger oficio: fr. v. Ordenar a alguien que se retire, que incomode
o fastidie.

Ir a donde pinten el plan: fr. v. Estar dispuesto a ir donde lo soliciten
o envien.

Ir ala par: fr. v. Estar en el mismo nivel o condicién.

Ir que se las pela: fr. v. Desplazarse con vehemencia o rapidez. //
Estar muy dispuesto a emprender una actividad.

Irse al piso: fr. prnl. Indica que algo ha perdido prestigio y ha
decaido.

Irse bien sanito: fr. prnl. Llegar sobrio a un lugar.
Irse de la cabeza: fr. prnl. Olvidarse algo ya grabado en la mente.

Irselas luces: fr. prnl. Indica que una persona queda aténita ante un
suceso inusitado.

Irselos talentos: fr. prnl. Indica que una persona pierde sus atributos
o cualidades.

Irse para sus tres porras: fr. prnl. Expulsar de manera agresiva a
alguien.

J

Jalarle a la percusién: fr. v. Tener habilidades y actitudes para
interpretar instrumentos de percusion.

Jartar: v. Ingerir licor. // Haber tomado bebidas alcohdlicas.
Jartadero: n. Lugar donde se venden solamente bebidas alcohdlicas.

Jartera: n. Estado de embriaguez o borrachera. // Estado excesivo
de alcohol. // Fastidio, molestia, aburrimiento o tedio.

137



VARIANTES LEXICAS DEL ESPANOL HABLADO EN TUNJA DENTRO DEL MARCO DEL PROYECTO PRESEEA UNA
MUESTRADELAGALAZ

Donald Freddy Calderén Noguera

PP 129-158

Jarto: Adj. Fastidioso.

Jayaco: n. Alimento a base de maiz cubierto con hojas de maiz.
Jean: Pantalén de mujer que se usa hasta la rodilla.

Jetona: n. Persona que se expresa con palabras obscenas.
Jinchera: n. Estado excesivo de alcohol.

Jincho: n. Nombre con el cual se designa a la persona que consume
exageradamente alcohol.

Joder: v. Lesionar.// Frustrar. // Incomodar. // Fastidiar, molestar o
perjudicar a alguien.

Jurgo: n. Gran cantidad o montén.
Jute: Papa de mala calidad.
L

Lamparas: n. Gafas o lentes.

Lamparita: n. Persona que usan gafas.

Lanzada: n. Mujer que usa poca ropa.

Larguero: n. Espacio de terreno prolongado y estrecho.

Latir el corazén a mil por hora: fr. v. Palpitar acelerado del corazén.
Lavarse las manos: fr. prnl. Eximirse de culpa.

Leer hasta las palmas de las manos: fr. v. Leer demasiado.

Legal: adj. Buena presentacién y embellecimiento de un lugar.
Leguis: n. Pantalén de mujer que se utiliza hasta la rodilla.
Lentejo: adj. Persona que camina despacio.

Levantarse con el pie izquierdo: fr. prnl. Padecer situaciones
adversas durante el dia.
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Liberarse el dia a dia: fr. prnl. Relajarse un poco saliendo de la
rutina diaria.

Libertina: n. Persona excesivamente generosa sexualmente.
Librar: v. Liberar o ilustrar.
Librita: n. Una totumada de chicha o guarapo.

Lichigo: n. Sitio donde se compran los alimentos. // Persona que se
sube al transporte publico sin pagar.

Licra: n. Pantalén de mujer que se usa hasta la rodilla.
Liebre: n. Persona que se desplaza con rapidez.

Linchar: v. Matar alevosamente.

Liso: n. Persona que regularmente sustrae los bienes ajenos.

Loca: n. Mujer que se corta excesivamente el cabello. // Hombre que
tiene comportamientos propios del sexo opuesto.

Lombricienta: n. Persona que no consume alimentos por miedo a
aumentar de peso.

L1

Llegar a mayores: fr. v. Alcanzar extremos funestos.

Llegarlos hijos a toda carrera: fr. v. Nacer los hijos con poco intervalo
de tiempo.

Llenarse la cabeza de cuentos: fr. prnl. Indisponer a una persona
infundiéndole planteamientos irreales y absurdos.

Llenarse los bolsillos: fr. prnl. Adquirir mucho dinero.

Llevada: adj. Persona que no tiene plata. // Persona que generalmente
carece de dinero.

Llevar en el corazén: fr. v. Mantener el recuerdo de una persona.
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Llevarselo el rio: fr. prnl. Persona que pierde der la condicién o
estatus.

Llevarse bien: fr. prnl. Comprenderse mutuamente.

M

Machiman: n. Mujer que se corta excesivamente el cabello.
Machorra: adj. Mujer que se corta excesivamente el cabello.
Malosa: adj. Persona que acttia con maldad.

Maluco: adj. Algo desagradable.

Mamadisimo: adj. Demasiado fatigado o cansado.

Mamon: adj. Persona que no toma nada en serio.

Mamona: adj. Persona que persigue de manera insistente a otra. //
Persona que cansa.

Manes: n. Individuos desconocidos.
Mango chupao: fr adj. Persona que no tiene cabello.

Manicaido: n. Persona que tiene comportamientos propios del sexo
opuesto.

Mantenible: n. Comida o bebida muy nutritiva.
Marioso: n. Resabiado. //Desaseado. // Mal acostumbrado.
Marcarse a diario: fr. prnl. Apropiarse diariamente de un estipendio.

Marcarle a uno algo: fr. prnl. Quedar afectado psicolégicamente por
un hecho o suceso.

Margarita: n. Nombre que se le da a la cerveza.

Mariposa: adj. Persona que tiene comportamientos propios del sexo
opuesto.

Marrano: n. Persona excesivamente generosa.
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Mascarada: n. Presentimiento, palpito de algo que pueda suceder.

Masatico: n. Bebida fermentada preparada a base de harina de maiz
0 arroz.

Matar y comer del muerto: fr. v. Actitud atribuida a personas
que hablan demasiado acerca de temas bélicos, ostentando
valentia, para atemorizar a sus interlocutores.

Medias nueves: fr. n. Alimento que se ingiere entre comidas.

Medirsele a algo: fr. prnl. Decidirse o proyectarse para realizar una
actividad.

Melindrosa: adj. Persona que por pudor no come en todas partes.

Mercado de pulgas: fr. n. Lugar donde se venden articulos al
menudeo.

Metelén: n. Persona que consume frecuentemente alucinégenos,
estupefacientes o droga.

Meter de mula: fr. v. Lanzar a alguien de cabeza en un recipiente o
estante.

Meter la ficha: fr. v. Realizar una actividad con entusiasmo e interés.

Meter la mano al dril: fr. v. Desembolsar dinero e invertirlo en
obligaciones.

Meter miedo a los nifios: fr. v. Infundir miedo o temor en los nifios.

Meterle una multa: fr. v. Imponer una sancién consistente en trabajo
material o en desembolso de dinero.

Metérsele en la cabeza: fr. prnl. Obstinarse por una idea o
pensamiento.

Metérsele un capricho: fr. prnl. Obstinarse por idea o propésito.

Miope. n. Persona que usa gafas.
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Mirar de arriba abajo: fr. adv. Observar detenidamente a alguien.
Mirar hacia el ojo ajeno: fr. v. Interesarse por la vida ajena.

Mirar por encima del hombro: fr. v. Observar con indiferencia a otra
persona en sefial de desprecio.

Miserableza: n. Pago irrisorio e insignificante que se recibe por su
trabajo.

Mocho: n. Pantal6én de mujer que se usa hasta la rodilla.
Mojigata: n. Mujer que usa faldas largas.

Molido: n. Alimento a base de maiz cubierto con hojas de maiz.
Monja: n. Mujer que usa faldas largas.

Montonén: adj. Bastante cantidad de algo.

Moridero: n. Sitio no recomendable para vivir.

Morirse de susto: fr. prnl. Sensacién de temor ante una situacién
repentina, dramadtica y alarmante.

Mostrona: n. Mujer que usa poca ropa.

Motoso: n. Persona que consume frecuentemente alucinégenos,
estupefacientes o droga.

Moza: n. Mujer amante.
Muela linda: fr. Adj. Persona que permanece sonriendo.

Mujer de calle: fr. n. Persona excesivamente generosa sexualmente.
// Prostituta.

Muenda: n. Paliza, golpiza o tunda.

Mula: n. Persona que se alquila para transportar clandestinamente
drogas alucinégenas o sustancias psicoactivas. // Nombre
humoristico que se le da ala cabeza o rostro de una persona.
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Multiuso: n. Persona que conoce y practica muchos oficios.

Mute: n. Plato o alimento preparado a base de maiz o trigo, luego de
ser cocido en legia y deshollejado.

N

Nadar contra la corriente: fr. v. Ir en contra u oposicién de algo
establecido legalmente.

Nena: n. Mujer adolescente.

Nerda: n. Persona que pretende saber més de lo que sabe.
Nevadita: n. Llovizna pasajera.

Noveliar: v. Mirar novelas en televisién o escucharlas por radio.
No mover la boca: fr. v. No saludar cuando se arriba a un lugar.

No nacer para poner el cuerpo a cualquiera: fr. v. No mantener
relaciones sexuales con cualquier persona.

No tener ni cinco: fr. v. Carecer de dinero.

N

Nerito: n. Persona que consume frecuentemente alucinégenos,
estupefacientes o droga.

Nofio: Persona que usa gafas. // Persona que pretende saber mas de
lo que sabe.

@)

Olafo: n. Persona que generalmente esta en estado de irritabilidad.
Orar en cadena: fr. v. Orar en conjunto con una misma intencién.

Orilla: n. Pequena extensién de terreno cultivado.

143



VARIANTES LEXICAS DEL ESPANOL HABLADO EN TUNJA DENTRO DEL MARCO DEL PROYECTO PRESEEA UNA
MUESTRADELAGALAZ

Donald Freddy Calderén Noguera

PP 129-158

Oso: n. Persona que tiene muchos vellos.

Overol: n. Prenda de vestir femenina que se utiliza para dormir.
p

Pagar acd pagar alla: fr. v. Cancelar todas sus deudas u obligaciones.
Pagar hasta por reir: fr. v. Remunerar sobremedida.

Pagar su novatada: fr. v. Afrontar dificultades por la inexperiencia.
Pala: n. Arma cortopunzante o punal.

Palanca: n. Persona que interviene, valiéndose de su poder, para
colaborar en beneficio de otra.

Palazo: n. Herida o lesién causada con arma cortopunzante.
Palitraquero: adj. Persona que aparenta sin ser. // Tramposo.
Palomita: n. Accién de transportar gratis a una persona.
Pantaloncitos calientes: fr. n. Pantalén femenino corto.

Pantallera: adj. Persona que inventa historias fantdsticas sin
ninguna necesidad.

Pantis: n. Prenda de vestir interior femenina.

Pafioleta: n. Accesorio de tela que se utiliza alrededor de la cabeza
para que no se levante el cabello.

Papa salada: fr. adj. Persona que tiene el cabello blanco.

Parar bolas: fr. v. Prestar atencién a alguien o a algo.

Parcerito: n. Compafiero.// Persona joven de género masculino.
Partirle el corazon: fr. prnl. Conmover a otro.

Parrillero: n. Persona que acomparia al motociclista.
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Pasarla bacano: fr. prnl. Disfrutar plenamente un momento o
situaciéon muy agradable.

Pasarseunostragos: fr. prnl. Consumir olibar bebidas embriagantes.

Pasilla: n. Café de mala calidad.

Pastorear: v. Apacentar o pacer el ganado.

Patearse algo: fr. prnl. Participar permanente en un evento.

Pato: n. Persona que siempre pide que lo transporten gratis. //
Persona que acompana al motociclista.

Patraseado: adj. Decaido, disminuido o mermado.

Pedir cacao: fr. nom. Rendirse una persona suplicandole clemencia.
Pegachenta: adj. Persona que persigue de manera insistente a otra.
Pelao: n. Nifio pequefio.

Pelar el diente: fr. v. Persona que permanece sonriendo.

Pelarse las rodillas: fr. prnl. Arrodillarse mucho tiempo a rezar u
orar.

Pelién: adj. Inquieto, malgeniado.

Péndulo: n. m. pl. Mujer que anda muy rapido de un lugar a otro.
Penetrado: a. adj. Efecto causado en el cuerpo por frio intenso.
Pepa: adj. m. y f. Persona muy inteligente.

Pepiados: n. m. pl. Prenda de vestir interior femenina.

Perder el tino: fr. v. Disminucién de las habilidades en el desempefio
de una actividad.

Perderse de algo: fr. prnl. Dejar de asistir.

Perderse la gracia: fr. prnl. Desprestigiarse del buen nombre o
merecimiento.
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Pernicia: n. f. Costumbre malsana.

Perra: n. f. Estado excesivo de alcohol.

Perro: n. m. Persona que le es infiel a su pareja.

Pescador: n. m. Pantalén de mujer que se usa hasta la rodilla.

Pescar a alguien: fr. v. Sorprender o encontrar a alguien en el
momento oportuno de cometer una falta.

Pesquero: n. m. Pantalén de mujer que se usa hasta las rodillas.
Piao: adj. Estado excesivo de alcohol.

Picado, a: adj. Persona que muestra demasiado sus cualidades. //
Persona presumida. // Persona que por pudor no come en
todas partes.

Picaita: n. f. Dolor momentédneo en cualquier parte del cuerpo.
Picar el gusanillo: fr. v. Sentir inclinacién o deseo hacia algo.
Picha: n. f. Papa de mala calidad.

Picho: adj. Estado excesivo de alcohol.

Pichirilo: n. m. Vehiculo que se desplaza en malas condiciones.

Pico y placa: fr. nom. Dia o tiempo de restriccién de circulacién que
tienen los vehiculos.

iPilas!: Interj. Manera como se le llama la atencién a un compariero.
Pinchado, a: adj. Persona elegantemente vestida.
Pingiiino: adj. m. y f. Persona elegantemente vestida.

Pinta: adj. Excelente, maravilloso, fantastico. // Persona
elegantemente vestida. // Término con el cualla mujer designa
al hombre que es muy bien parecido.

Pintar un trabajo: fr. nom. Ofrecer una labor.
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Pintosa: adj. Persona elegantemente vestida.
Pipiciego: n. m. Persona que usa gafas.

Pirafia: n. m. y f. Persona que cominmente ingiere demasiado
alimento.

Pisos: n. m. Calzado de hombre.

Pispa: adj. Persona elegantemente vestida.

Pispo: adj. Nombre que la mujer da al hombre bien parecido.
Plataformas: n. f. pl. Calzado de mujer.

Pochola: n. f. Nombre que se le da a la cerveza.

Pola: n. f. Nombre que se le da a la cerveza.

Polocha: n. f. Nombre que se le da a la cerveza.

Ponchao: n. m. pl. Juego que consiste en tumbar varias latas
con una pelota y perseguir a los jugadores hasta golpearlos
suavemente con la misma pelota.

Pone cachos: fr. adj. Persona que le es infiel a su pareja.

Poner el grito en el cielo: fr. nom. Manifestar inconformidad por
algo y protestar.

Poner los cachos: fr. nom. Ser infiel una persona con el compromiso
matrimonial.

Poner los ojos encima: fr. v. Estar pendiente una persona de
cualquier suceso o evento.

Poner los pies en la tierra: fr. v. Actuar con bases sélidas y firmes.

Poner su granito de arena: fr. nom. Aportar colaboracién, psicoldgica
o material, a una persona o asunto.

Ponerse en los zapatos del otro: fr. prnl. Ubicarse en la situacién de
su préjimo.
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Ponerse pilas: fr. prnl. Obrar oportuna y diligentemente en una
actividad.

Ponerse rojo dos veces y no todas: fr. prnl. Exponerse a la vergiienza
lo mas pronto posible para no mantenerse en ella.

Ponqué: n. m. Alimento generalmente dulce que se consume en los
cumpleatios.

Poposiada: n. f. Una falta o infraccién grave que se comete.
Porfuerazo: n. m. Hijo engendrado fuera del matrimonio.
Porrazo: n. m. Golpe que se recibe por una caida al piso.
Porrelata: n. f. Nombre que se le da ala cerveza.

Portarse a la altura: fr. adv. Comportarse debidamente expresando
sentimientos de gratitud.

Prender manas: fr. nom. Contagiarse de malos habitos o costumbres.
Presa facil: fr. adj. Persona sexualmente generosa.

Prestar una mano: fr. v. Pedir o dar colaboracién.

Prometer hasta las alturas: fr. adv. Hacer muchas promesas.

Pucho: adv. Cantidad pequena. // Sobrante.

Punk: (ingl). n. f. Nombre dado ala mujer que se corta excesivamente
el cabello.

Punta de asesino: fr. nom. Calzado puntudo de mujer.
Punzén: n. m. Arma cortopunzante.

Pupi: adj. Persona elegantemente vestida.

Puritana: n. f. pl. Mujer que usa faldas largas.

Q

Quebrarse: v. prnl. Reprobar una disciplina académica. // Fracasar
una empresa.
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Quedar a la deriva: fr. adj. Perder el rumbo o la proteccién.

Quedar colgado de la brocha: fr. adj. Perder el apoyo o el sustento.
Quedar entre el tintero: fr. adj. Dejar sin culminar un asunto.
Quedar grande: fr. adv. Imposibilidad de cumplir una meta o tarea.

Quedar marcado: fr. v. Aprender de un de un suceso o de una
persona.

Quitarse: v. prnl. Retirarse o alejarse de algo o de alguien.

Quitarsedealgo: fr. prnl. Evadir oretirarse de cualquier eventualidad
o actividad.

R

Rabicaliente: n. m. y f. Persona que le es infiel a su pareja.

Rabén, a: adj. Persona que generalmente esti en estado de
irritabilidad.

Rajona: n. f. Profesora que siempre reprueba a los estudiantes.
Ranchito: n. m. dim. Nombre dado a la vivienda.

Rapifia: n. f. Aglomeracién de personas tras una negociacion.
Raponazo: n. m. Accién de quitar o raponear con violencia la cartera.
Rasca: n. f. Estado excesivo de alcohol.

Rastrojo: n. m. Papa de mala calidad.

Rebosar la copa: fr. nom. Cansarse de una situacion.

Recargado: a. Adj. Persona que le gusta pedir, tomar o comer a
expensas de otros.

Recocha: n. f. Diversién desordenada y ruidosa. // Burla.
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Recochero: a. adj. Individuo que no toma nada en serio.

Recostada: adj. f. Persona que siempre pide que la transporten
gratis.

Recogimiento: n. m. Meditacién o reflexién religiosa.
Regia: n. f. Castigo realizado con un rejo o latigo.

Regodienta: adj. Persona que por pudor no come en todas partes. //
Persona que no consume alimento por miedo a aumentar de
peso.

Remendén: n. m. Nombre dado a la persona que conoce y practica
muchos oficios.

Reservada: n. f. Mujer que usa faldas largas.
Respirar paz: fr. nom. Gozar de tranquilidad y buena armonia.
Retenaz: adv. Situacién dificil o complicada.

Reunirse hasta el verraco: fr. adv. Juntarse gran cantidad de
personas.

Reventén: n. m. Reunién donde hay baile y ron. // Fiesta.
Revuelto: adj. El hecho de haber tomado bebidas alcohdlicas.
Riche: n. m. Papa de mala calidad.

Rodar un comentario: fr. nom. Divulgar una presunta noticia.

Romper un saco la ambicién: fr. nom. Sobrepasarse en anhelos o
deseos.

Rosca: n. f. Grupo de personas que manipulan.
Rucha: n. f. Papa de mala calidad.
Rumba: n. f. Diversién, baile popular.

Rusa: n. f. Trabajo que se realiza en las obras de construccién.
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S

Saber a cacho: fr. nom. Tener sabor desagradable. // Saciarse.
Saber a ciencia cierta: fr. adv. Saber algo con exactitud y certeza.
Sabionda: n. f. Persona astuta y sagaz.

Saborear el triunfo: fr. nom. Estar satisfecho e ilusionado por un
acontecimiento.

Sacar con los pies por delante: fr. nom. Salir muerto de un lugar.

Sacar del charco: fr. v. Ayudar a alguien a salir de situaciones
adversas.

Sacar la piedra: fr. nom. Exacerbar el &nimo u ocasionar furia o
enojo a alguien.

Salir bien librado: fr. adj. Salir ileso ante un inesperado suceso.
Salir con cuentos: fr. nom. Embaucar a alguien con base en mentiras.
Saltarselela chispa: fr. prnl. Enfurecerse ante una situacién adversa.
Sancochadura: n. f. Agua hervida separada de un alimento ya cocido.
Sanidad: n. f. Bienestar de las personas.

Santurrona: adj. Nombre dado a la mujer que usa faldas largas.
Sardinita: n. f. dim. Nifia preadolescente.

Sardinos: n. m. y f. Personas adolescentes.

Seda dental: fr. nom. Diminuta prenda de vestir interior femenina.
Seguir la corriente: fr. nom. Seguir los pasos e ideas de alguien.
Sembradio: n. m. Cultivo de un producto agricola.

Sembradijo: n. m. Terreno cultivable.
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Sentar la cabeza: fr. v. Recapacitar acerca del comportamiento
personal y luego obrar rectamente.

Sentarle un guarapazo: fr. prnl. Propinarle un golpe o pufietazo a
alguien.

Ser aprendiz de todo, oficial de nada: fr. nom. Tener conocimientos
empiricos de varios oficios.

Ser aqui pefa y aqui pefia: fr. nom. Estar rodeado de obstaculos
tanto fisicos como relacionales.

Ser como todo: fr. adv. Referido a lo acostumbrado.// Lo cotidiano.
Ser como un ombligo: fr. adv. Serigual o semejante alos progenitores.
Ser compinchero: fr. adj. Gustar mucho de la amistad o camaraderia.

Ser conejillo de experimento: fr. nom. Ser usado como modelo para
asuntos nuevos.

Ser echado para adelante: fr. adj. Ser optimista y progresista. //
Constante y emprendedor.

Ser el primero que se arrodilla: fr. nom. Ser el primero que se
presenta ante una eventualidad.

Ser espejo para la vida: fr. nom. Ser ejemplo o modelo. // Experiencia
aprendida de algo o alguien.

Ser la hora del té: fr. nom. Ocasién o momento propicio para
realizarse una promesa o compromiso.

Ser la mano derecha: fr. adj. Ser confidente que siempre acomparnia.
Ser la oveja negra: fr. adj. Ser el menospreciado de la familia.

Ser la persona que fastidia: fr. nom. Quien controla y organiza el
hogar.
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Ser la sefiora de los chismes: fr. nom. Sefiora que vive pendiente de
la vida ajena y que todo lo sabe.

Ser nadie para juzgar: fr. nom. Persona moralmente sin autoridad
parajuzgar a otros.

Ser persona muy paga: fr. adj. Persona que vive agradecida.

Serrollos de adolescentes: fr. nom. Casos, hechos o actitudes propios
de los adolescentes.

Ser rosa: fr. v. Situacién favorable o deseada.

Ser solo palancaynada de cerebro: fr. nom. Empleado que desempetia
cargos solamente por influencia o recomendaciones, no por
sus capacidades académicas o intelectuales.

Ser una fiesta de barrio: fr. adj. Fiesta popular y de poco prestigio.
Ser un oso: fr. nom. Ser un ridiculo, un hazmerreir.

Siembro: n. m. Terreno cultivado.

Siete oficios: fr. adj. Persona que conoce y practica muchos oficios.
Siete pareceres: fr. adj. Persona que no toma nada en serio.

Sin pafiete: fr. nom. Persona que no usa maquillaje.

Simplona: n. f. pl. Persona que no usa maquillaje.

Soga: n. f. Accesorio que se utiliza alrededor de la cabeza para que
no se levante el cabello.

Sélomuelas: fr. adv. Persona que permanece sonriendo.
Soltarsele el bolsillo: fr. prnl. Ser dadivoso con el dinero.
Sonrisa: n. f. Intestinos de la res que se comen fritos.

Sonrisal: adj. Persona que permanece sonriendo.
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Sopletero: a. adj. Persona que comete fraude en los exdmenes.
Sota: n. f. pl. Myjer que usa poca ropa.
Suecos: n. m. pl. Calzado de mujer.

Sunga: n. f. Persona generosa sexualmente. // Mujer que usa poca
ropa.

Suripanta: n. f. Persona generosa sexualmente. // Prostituta.

T

Taitas: n. m. y f. pl. Padres o progenitores.

Tapada: adj. Mujer que usa faldas largas.

Tartala: n. f. Vehiculo que se desplaza en malas condiciones.
Temperaito: adj. Clima no muy caliente.

Tendada: n. f. Porcién distribuida homogéneamente en el proceso
de preparacién de alimentos.

Tener memoria: fr. nom. Conocimiento de si mismo y de las
circunstancias.

Tener muchas garras: fr. adj. Poseer capacidades suficientes.

Tener su ciencia: fr. nom. Poseer las caracteristicas claras y precisas
para desemperiar a cabalidad u oficio.

Tener toda la cabeza: fr. nom. Pensar y recordar con lucidez para
actuar.

Tener un agarrén: fr. nom. Enfrentar un altercado o discusién.

Tener uso de razén: fr. nom. Poseer la edad requerida para
desempeiiarse en una eventualidad. / Mayoria de edad.

Tiestazo: n. m. Golpe muy fuerte que se recibe al caer.
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Tiestos: n. m. pl. Utensilios donde se sirven los alimentos.
Tipo: n. m. Nombre con tono despectivo para una persona.
Tiracharcos: n. m. Pantalén de mujer que se usa hasta la rodilla.

Tirar un jurgo de plata: fr. v. Invertir una cantidad considerable de
dinero.

Tiza: n. f. Persona que no tiene vellos.

Tocar rebuscarse a como Dios ayude: fr. v. Hacer cualquier cosa para
poder subsistir.

Tomar del pelo: fr. v. Burlarse de alguien o vacilarlo.

Tomar medidas de choque: fr. adj. Realizar acciones coercitivas o
coactivas para la solucién de una situacién.

Tomata: n. f. Consumo de bebidas embriagantes.

Top (ingl): n. m. Prenda intima que utilizan las mujeres para cubrir
los senos.

Topos: n. m. Accesorios que usan las mujeres en las orejas.
Toque: n. m. Esencia o caracteristica propia de algo o del alguien.
Tortuga: n. m. y f. Persona que camina despacio.

Tostado: n. m. y f. Persona que consume frecuentemente
alucinégenos, estupefacientes o droga.

Totazo: n. m. Golpe muy fuerte que una persona propina a otra,
lanzéndola al piso.

Totuma: n. f. Persona que no tiene cabello.

Tramarle algo a alguien: fr. prnl. Asunto o persona que le llama la
atencién o convence a otro.
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Transfuga: n. m. y f. Persona que se engafia a si misma y pretende
engafiar a los demas.

Trasnocho: n. m. Comida o alimento reposado.

Trisito: n. m. dim. Espacio muy pequerio.

Trocha: n. f. Camino o via carreteable en mal estado.
Trompadén: n m. Pufietazo propinado en la cara de una persona.

Tumbador, a: adj. Persona que se transporta en servicio publico sin
pagar.

U
Un vale: fr. Nom. Trato o peticién de colaboracién.
Ufion: n. m. y f. pl. Persona que regularmente sustrae bienes ajenos.

\Y%

Vaciada, o: adj. Persona carente de recursos econémicos. //Persona
que no tiene plata. // Persona que generalmente carece de
dinero.

Vaciadén: n. m. Reprimenda o regario.

Vacuna: n. f. Suma de dinero obtenida por extorsién.
Valetas: n. f. Calzado de mujer.

Varado, a: adj. Persona que no tiene plata.

Vasito con agua: fr. nom. Persona generosa sexualmente.
Veleta: n. f. Mujer que anda de un lugar a otro muy rapido.
Venirsele a la cabeza: fr. pronom. Recordar o pensar en algo.

Ver con buenos ojos: fr. adv. Tener buen concepto de algo. // Valorar
bien.
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Verano: n. m. Temporada de calor solar en cualquier época del afio
sin que corresponda a la época estacional.

Verse colgado: fr. adj. Hallarse escaso de dinero.

Vérsele gracia: fr. nom. Hallarle sentido, atraccién, orden u
organizacion a un evento.

Verraco, a: adj. Persona valiente u osada. // Situacién dificil.
Verraquera: n. f. Maravilla. / Grandiosidad o hazafia.
Verrionda: adj. Persona resuelta o situacién impactante.
Verde: n. m. y f. Persona que regula el transito.

Vieja: n. f. Tratamiento carifioso dado a la mujer.

Virgen de Pueblo: fr. nom. Persona que usa el cabello largo.
Vivir a la anchas: fr. adv. Habitar cémodamente.

Vivir arreado: fr. adj. Permanecer escaso de dinero.

Vivir de apariencias: fr. adv. Persona que vive aparentando u
ostentando lo que no son.

Volear infanteria: fr. v. Caminar un trayecto.

Y

Yerba: n. f. Planta que produce sustancias alucindégenas o
psicoactivas.

Yerbita: n. f. dim. Maleza que nace junto a las plantaciones agricolas.

Z

Zarapa: n. f. Alimento a base de maiz, con forma redonda y que
generalmente se asa o se frita.

Zorra: n. f. Vehiculo de traccién animal.
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Zupia:n.f.Masadeharinade maiz que se dejaunosdiasfermentando
y se utiliza luego para preparar el guarapo.

Zutano: Prnl. Persona indeterminada cuy.

“Bueno, hasta aqui esta muestra de la variacién léxica del
espariol hablado en Tunja”.
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Resumen

Hoy el mundo parece estar deslumbrado ante una aparente nueva
revolucion tecnoldgica: La Revolucién Informatica. ;Es esta realmente
una revolucién?, ;Cudles son verdaderamente sus alcances?, ;Cudles
pudieran ser sus beneficios y perjuicios?, ;Cudles son sus mitos y
realidades? El mismo mundo que cuestiona la Edad Moderna por
la magnificacién tecnolédgica, que cuestiona la propia racionalidad
técnica cientifica por considerarla antimoral, antiética y por lo tanto
antihumana, hoy se ufana con el desarrollo de las nuevas tecnologias
informadticas y bioldgicas. Esta es la paradoja mas grande pero es una
realidad. Un mundo que cuestiona la hipertrofia tecno-cientifica se
deslumbra ante la nueva “aparente Revolucién Tecnolégica”. ¢Es la
informacién suficiente para comprender y transformar la realidad?
Rotundamente No; el hombre mas informado puede ser al mismo
tiempo un pobre estipido sin capacidad niinteligencia para comprender
y mucho menos contribuir a transformar la realidad. Histéricamente
el hombre ha intentado conocer, descubrir, explorar, comprender, y
transformarlarealidad,labusqueda del saber esta siendo hoy sustituida
para la mayoria de las personas por la simple y aparente condicién de
estar informado: saber de todo un poco, sustituye el dominio profundo
y sistematico “la totalidad de lo aparente” dentro de la “Globalizacién
de las banalidades” parece ser lo predominante.

Palabras clave: Sociedad del conocimiento, educacién, revolucién
informatica, mitos
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KNOWLEDGE SOCIETY AND EDUCATION: MYTHS
AND REALITIES OF THE COMPUTER REVOLUTION

Abstract

Todaytheworld seemstobedazzledbyanapparentnewtechnological
revolution: The Information Revolution. Is this really a revolution?
Whatarereally their scopes?, What could be the benefitsand harms?,
What are the myths and realities? The same world that questions
the modern age by the magnification technology, which questions
the very rationale for considering scientific technique antimoral,
unethical and therefore anti-human, now boasts the development
of new information technologies and biological. This is the greatest
paradox but it is a reality. A world that challenges the techno-
scientific hypertrophy glaring at the new “apparent Technological
Revolution”. Is the information sufficient to understand and
transform reality? Absolutely not, the most informed man can
be both a poor stupid no ability or understanding to comprehend,
much less contribute to transform reality. Historically, man has
tried to learn, discover, explore, understand and transform reality,
the pursuit of knowledge today is being replaced for most people
by the simple and apparent condition of being informed: know a
little of everything, replaced thorough and systematic domain “all
the apparent” in the “Globalization of the banalities” seems to be
predominant.

Keywords: Knowledge society, education, information revolution,
myths

Introducciéon
La construccién de instrumentos y los mecanismos para impulsar

la limitada capacidad del cuerpo humano han representado desde la
aparicién del fuego y la rueda, grandes cambios; no sélo en la forma
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de producir sino en los procesos sociales y culturales del hombre. El
surgimiento de la agricultura, a orillas del rio Nilo hace unos nueve
mil afios, es considerado para muchos una de las grandes revoluciones
humanas. Sin embargo, no es sino hasta mediados del siglo XVIII en
el periodo conocido como Revolucién Industrial, con el surgimiento
delas maquinas cuando se habla de una primera Revolucién Tecnolé-
gica. Es decir, la Revolucién Tecnoldgica nace afin con los conceptos
de maquina e industria: conocimiento y uso de las técnicas para la
Transformacién Industrial. No asila técnica que es tan antigua como
el hombre mismo.

A finales del siglo XIX y principios del siglo XX, con la aparicién del
motor de combustién interna, el uso del petrdleo y nuevas energias se
habla de una segunda Revolucién Tecnoldgica; la produccién en serie
a escala mundial. En los afios 50 con la informatica, el desarrollo de
los aparatos de comunicacién Radio, Televisién y Computadoras se
apunta a una nueva revolucién, La Tercera Revoluciéon Tecnolégica
pero ahora ya mas ligado al sector terciario o de servicio que al in-
dustrial. La realidad tal como la entendemos actualmente: El modo
de produccién Industrial-Capitalista, la organizacién de la sociedad
en clases sociales; la estructura politica, los hdbitos y costumbres,
en fin la cultura, ha estado en parte determinada por estos avances
tecnoldgicos. Los avances en el ritmo creciente de produccién, el
exterminio de la mayoria de enfermedades, el mayor conocimiento,
control y aparente dominio de la naturaleza y del espacio, magnificé
no solamente la verdadera fuerza del hecho tecnolégico sino de la
naturaleza misma del hombre.

Los grandes descubrimientos del siglo XV, la avanzada del capitalismo
a nivel mundial, la expansién de la cultura occidental, es decir, todo
lo que ha representado la Edad Moderna tiene su basamento en los
paradigmas tecno-cientificos, pero desde el siglo XIX y mds atin desde
principios del siglo XX la Edad Moderna ha venido siendo cuestio-
nada por los males que este mismo hiperdesarrollo tecno-cientifico
ha causado a la humanidad: El deterioro ambiental, la desaparicién
de bosques, lagos, rios, contaminacién, el hueco en la capa de ozo-
no, el aumento e inestabilidad de la temperatura, el exterminio de
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especies animales y vegetales, la aparicién de nuevas y mas fuertes
enfermedades que ni siquiera el desarrollo tecno-cientifico ha podido
enfrentar, la paradoja de mayor produccién y productividad agricola
y manufacturera, al tiempo que el 20% de la poblacién se muere de
hambre y un 40% est4 en estado de pobreza critica. La paradoja de
la Revolucién de la Informatica y la autopista de la comunicacién al
tiempo que el 30% de la poblacién mundial no cuenta ni con radio
y televisién y mucho menos el invento centenario del teléfono. Tan
s6lo la ciudad de Tokio cuenta con mds servicio telefénico que todo
el continente Africano. La paradoja que el 75% de la produccién
mundial de alimento se concentra en el 30% de los pobladores de
los paises mds desarrollados. La paradoja de grandes maquinarias y
muchos desocupados. La paradoja de alto conocimiento técnico ante
una poblacién no educada, la desvinculacién de la mente y el cuerpo
humano. La paradoja de contar con armas nucleares y quimicas con
capacidad de destruir todo el globo terraqueo.

La técnica como herramienta que permiti6 el avance del hombre
transformando lentamente la naturaleza, fue valida mientras no re-
presentaba destruccién y dominacién sobre otros. Las tres revolucio-
nes tecnoldgicas no han sido neutrales, - al igual que el conocimiento
cientifico- desde su origen, su fin y sus consecuencias han sido en
funcién de una elite mundial.

Esta nueva revolucién tecnolédgica ya no persigue aumentar el ritmo
de produccién industrial, la produccién en serie, por el contrario la
nueva revolucién tecnolégica pone en cuestionamiento y para algunos
lleva a su fin a la era industrial. Los conceptos de trabajos, industria,
produccién, son llevados al sillén de los acusados, la nueva era es la
de la informacién, lo que entendemos como la realidad es hoy puesta
en duda y se estd sustituyendo por lo que se ha hecho llamar Reali-
dad Virtual. Esta aparente nueva manera de explicar, comprender y
transformar el mundo, no es nada nuevo. Desde la aparicién de las
primeras computadoras en los afios cuarenta se comenz6 a hablar de
Revolucién Informatica. Nadie puede negar como estos sistemas de
informacién aligeran en forma espectacular los procesos humanos:
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econémicos, politicos y culturales. Dentro del proceso de Globalizacién
lallamada “Autopista de la Comunicacién” hace ver al mundo mucho
mads cercano, mas interconectado; las categorias de espacio y tiempo,
inherentes al concepto de realidad son las primeras en cuestionar-
se. Aparentemente no existe limitaciéon espacial dentro y fuera del
mundo: La red de la informacién todo lo une, no importa regimenes
econdémicos politicos, sociales y culturales, no importa clima, relieve,
es decir, diferencias fisicas, naturales o humanas, el mundo parece
estar claramente interconectado nadie desconoce el resto del mundo,
no hay nadie que pueda aislarse. Igualmente con respecto al tiempo
es dificil precisar qué fue pasado, qué es presente y qué serd futuro.

Hoy se pueden modelar realidades (virtuales), visitar paises, hacer
negocios, hablar, ver, oir, tocar personas y objetos sin moverse de la
pantalla de su computador. Negocios virtuales, cultura virtual, politica
virtual, educacién virtual, amor y sexo virtual, etc. Todo esto es una
realidad inobjetable pero: ;Cudles son sus limitaciones?, ;A quién
beneficia?, ; Nadie la controla?, ;Es neutral?, ;Cudl es su racionalidad?,
¢Es distinta a la racionalidad cientifica tecnolégica predominante en
estos tres dltimos siglos, y tan altamente cuestionada?

En un mundo donde habitan unos 6 mil millones de habitantes no
existen ni siquiera quinientas millones de computadoras (8% de la po-
blacién) pero como si esto fuera poco, s6lo en los EEUU se encuentra
el 30% de ésta distribucién y un 80% entre los paises del continente
Europeo y Japén. En Internet (La red de interconexién mundial)
apenas estan conectados unos 150 millones de personas, a pesar de
su veloz crecimiento, para el afio 2010 pudiera llegar a 300 millones,
es decir, el 4% de la poblacién estimada para entonces. Estudios mas
recientes demuestran la condicién social de acceso a estas redes; la
mayoria son de sexo masculino y blancos, en un mundo de igualdad
numeérica entre ambos sexos, lo mismo podemos afirmar con respecto
alosidiomas: el inglés es el predominante en la red, pero este idioma
apenas representa el 10% de la poblacién mundial.

;Son estas redes de comunicacién neutrales? Claro que no, desde sus
origenes el Internet, surge en el pentadgono norteamericano, en los
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afos sesenta en el contexto de la Guerra Fria y como mecanismo de
espionaje. Pero olvidando estos oscuros origenes, ;quiénes controlan
hoy las redes informaticas? Aligual que las grandes redes de televisién
y radio, estdn en manos de grandes empresas, fundamentalmente nor-
teamericanas. Por tanto no solo el acceso a un computador y a la red
por su costo y por el conocimiento necesario para su uso esta limitado
auna elite empresarial, politica y profesional, sino que la informacién
también esta controlada y restringida a ciertos intereses. A paises po-
liticamente boicoteados, se les restringe su acceso a la red. Pero si es
posible que accedan libremente a la red los narcolavadores de dinero,
los corruptos, los comercializadores de sexo y prostitucién Infantil.

Perolo masimportante es cuestionar la utilidad de la informacién que
alli se accede, cudl es su alcance y hasta donde puede ser modeladala
realidad. La mayoria de la informacién proviene del primer mundo,
de realidades ajenas ala nuestra, una informacién que aunque puede
ser digerible, en la mayoria de los casos no puede tener aplicacién en
nuestra realidad. Un acceso a una informacién que puede hacernos
mas dependientes. Esta nueva revolucién tecnoldgica puede estarse
convirtiendo en el mecanismo de dependencia mas sutil utilizado
por las grandes potencias.

Pero ;Ha llegado realmente el saber, el conocimiento profundo a su
fin? No, sigue estando en manos de unos pocos, de una elite mas
reducida, mientras el pragmatismo y el reduccionismo reina en las
grandes mayorias de las acciones humanas, por el contrario el saber,
es decir, el poder se concentra. Se habla de una “inteligencia colectiva”,
de una cibercultura: Es la tecnologia la determinante para hablar de
cultura o lo ha sido histéricamente? La respuesta es No. Las grandes
culturas o civilizaciones tienen en la historia, lengua, religién, los
elementos basicos que la definen, la técnica ha sido sélo instrumento
para mejorar este gran elemento. El lenguaje digital se presenta como
la manifestacién de una cultura universal, como si el simple dato - o
universo de datos- puede configurar una cultura.

Los conceptos de Cultura Universal, al igual que el de Historia Uni-
versal, son muy viejos. Se remontan a las grandes civilizaciones y
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tienen un desarrollo mayor con la conformacién a partir del siglo XIII
de lo que conocemos como Cultura Occidental. En la Edad Moderna
esta Cultura Occidental se hace predominante, pero nunca tnica. La
homogeneizacién del mundo, la estandarizacién econémica, modelos
politicos y juridicos no son nada recientes. Igualmente ha sucedido
con la aparicién en este siglo de los medios masivos de comunicacién.

Antecedentes

Si por revolucién se entiende “cambio violento de una situacién o
estructura” dificilmente puede hablarse actualmente como si se estu-
viera viviendo un cambio revolucionario. Como bien lo ha planteado
Fernando Mires (1996) Vivir una revolucién conscientemente es un
invento de los tiempos modernos (p.9). Una revolucién puede ser solo
calificada por sus resultados, es decir, afios después. Las llamadas
revoluciones politicas, econémicas o culturales ocurridas a lo largo
de la historia solo han sido catalogadas como tal recientemente.

Sialgin cambio esta ocurriendo producto de la “Revolucién Informati-
ca” no puede ser explicado a partir de la comercializacién del Internet,
que apenas ocurre desde 1994, ni desde que el Vicepresidente Nor-
teamericano Al Gore la denominara “Autopista de la Comunicacién”.
Enrealidad la capacidad de almacenar y procesar informacién ha sido
base para la transformacién de la humanidad desde su origen. Asi
lo expresa Risa (1982): “...Los avances que el mamifero hombre ha
efectuado en los 10.000 ultimos afios se basan en su capacidad de
almacenar informacién superando el tiempo y el espacio. Por ello la
informacién es poder” (p. 62).

Primero con la transmisién oral y después con el surgimiento de
la escritura quedarian guardadas todas estas informaciones, pero
fue gracias a la imprenta de Gutemberg (1456) que la capacidad de
difusién se hace mayor. En 1837 seria el telégrafo, mas rapido pero
limitado en el espacio, hasta que aparece el teléfono en 1876. En
1897 surge el radio y en 1936 la television. Sin embargo, la inmensa
generacién de informacién, la necesidad de operaciones mas exactas
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y en corto tiempo llevé al surgimiento del ordenador en los afios cin-
cuenta. Igualmente la necesidad de que estas computadoras con sus
inmensas capacidades de procesamiento de la informacién pudieran
ser conectadas no es una idea reciente, pues desde los afios sesenta
se estaba trabajando en ese sentido.

El Internet tiene sus antecedentes desde 1969 cuando la Agencia de
Investigacién Avanzada del Departamento de Defensa de los EEUU
financié el proyecto llamado Arpanet con fines de espionaje politico.
Unos cientificos lograron la construccién de Hardware y Software
(procesadores de mensajes) que permitieran esta conexion, asi surgié
el correo electrénico, que hasta 1980 apenas comunicé a un centenar
de especialistas. Luego estos cientificos desarrollaron las redes mul-
tiples que permiti6 el surgimiento de la actual Internet. En 1995 la
National Science Fundation entregé el control de la super red a las
empresas Spring, American y Pacific Bell.

Fue Marshall Mc Luhan (1991) quien en la década de los 60, por
primera vez, catalogd que estos cambios en la informacién estarian
produciendo una “Aldea Global”. Las ventajas de estos cambios en la
realidad informativa parecieran ser innumerables: memorizar, pro-
cesar, calcular, transmitir, crear modelos, con un proceso de difusién
rapido que traspasa la barrera del espacio.

El fin del pensamiento lineal podria ser una gran ventaja”. Para Terceiro (1998):

El texto impreso ha venido organizando la informacién de
forma lineal o jerdrquica, diferente de la forma relacional
basada en relaciones establecidas entre distintas partes de
la informacién. En el hipertexto de palabras, frases o docu-
mentos, en toda su extension se asocian con informacién del
mismo o de otros documentos a través de los adecuados en-
laces,, salvando asi las limitaciones impuestas por la natura-
leza lineal del texto impreso (p. 113)

El futurdlogo Alvin Toffler (1998), en su obra EI Cambio del Poder
sefiala que la realidad virtual estd conformada por seis caracteres
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fundamentales: Interactividad, Movilidad, Convertibilidad, Conecta-
bilidad, Omnipresencia y Mundializacién. En este sentido, nos afirma:

Cuando se combinan estos seis principios apuntan hacia una
transformacién total, no sélo en la forma en que nos envia-
mos mensajes los unos a los otros, sino en cémo pensamos,
en como nos vemos en este mundo y por tanto, en donde nos
encontramos, en relacién con nuestros gobiernos (p. 417).

Y continta:

La combinacién de estos seis principios produce un sistema
nervioso revolucionario para el planeta, capaz de manejar
enormes cantidades de datos, informacién y conocimientos
aunos ritmos de transmisién y procesos mucho mas rapidos.
Es un sistema nervioso mucho mds adaptable, inteligente y
complejo que cualquiera que la raza humana haya imaginado
jamas (p. 422).

Lo que pretendemos en este trabajo no es negar esta realidad sino
ubicar el problema informativo en su “justo espacio”. No nos impulsa
una tecnofdbia, pero estamos obligados a advertir sobre una mag-
nificacién de lo informativo que a nuestro modo de ver esta siendo
manipulada por los tradicionales y los nuevos centros del poder.

El poder detras de la informacion

Para comenzar debemos hacernos algunas interrogantes: ;Qué esta
cambiando esta Revolucién Informatica? ; Una nueva sociedad? ; Llega
a sustituirse el actual sistema capitalista o por el contrario esta revo-
lucién informatica es una nueva dimension del capitalismo en crisis?
¢No es precisamente la revolucién informatica como la ha planteado
Mc Luhan - la mayor garantia de poder hablar hoy de globalizacién o
Aldea Global? ;No estaremos hoy transcurriendo por una Revolucién
Informadtica cuyo discurso nos indica el fin de todo, el cambio a una
realidad a un desconocida pero en el fondo las grandes “realidades”
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—si bien sufren modificaciones— se mantienen?, ;No es el comercio
de la informacién —computadoras y redes— la mayor manifestaciéon
de la vigencia de la sociedad capitalista?

Como bien lo planteé6 Khun (1996) en su conocida obra sobre Las
Revoluciones de los Paradigmas Cientificos:

Los cambios de los paradigmas hacen que los cientificos vean
el mundo de investigaciones que le es propio, de manera di-
ferente. En la que su tnico acceso para ese mundo se lleva a
cabo a través de lo que ven y hacen, podemos desear decir
que, después de una revolucién, los cientificos responden a
un mundo diferente (p. 176).

Asinos finaliza advirtiendo el mismo autor que “aunque el mundo no
cambié con un cambio de paradigmas, el cientifico después trabajé
en un mundo diferente” (p. 190).

El temor es que en esta discusiéon postmoderna, en el que la revolu-
cién informatica tiene un importante peso, pudieran estar cambian-
do todos los paradigmas que servian para comprender al mundo y
pudiéramos estar cuestionando con validez la situacién real de este
mundo, pero este mundo pudiera estar basicamente siendo el mismo
y al final s6lo estemos abstrayéndonos de los problemas de fondo y
legitimando su actual situacién.

Otro punto necesario de discutir es si realmente se estd produciendo
una revolucién cientifica-tecnolédgica con los cambios en la informati-
ca. La tecnologia representa dominio de los conocimientos propios de
un arte u oficio. No hay duda que en los paises donde se generan todos
los procedimientos (técnicos) y se tiene dominio total de las fases que
estos envuelven podemos hablar de tecnologia. Pero en paises donde
estas tecnologias son implantadas, donde solo se les da un uso, solo
podemos hablar de técnica o mdquina y no de tecnologia. El proceso
tecnoldgico es integral, la técnica es parcial. La mayoria de los paises
del mundo apenas cuentan con técnicas y no con tecnologias en el
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drea informadtica. En los paises donde se domina todo este proceso
tecnoldgico hay conocimiento y no simplemente informacién.

Segin Gonzalez (1998):

¢Por qué se habla hoy de “Tecnologia” y no simplemente de
“Técnica?”. Hay razones para pensar que esa preferencia ter-
minoldgica connota alguna intencién socializadora (tenue,
sin duda, como corresponde a nuestra época, pero por ello
mismo eficaz) del hacer Técnico — Instrumental (p. 59).

Habermas (1990), propone diferenciar entre “medios técnicos” y
“reglas técnicas” para referirse con esta ultima a tecnologias: Para
Habermas

Con la palabra “técnica” nos referimos, en efecto, en primer
lugar a un conjunto de medios que permiten una eficaz rea-
lizacién de fines con un ahorro de trabajo, o sea, instrumen-
tos, maquinas, autématas. Pero con esa palabra aludimos
también a un sistema de reglas que determinan la accién ra-
cionalmente adecuadas a fines; aludimos, pues, a estrategias
y tecnologias. (p. 315)

Debemos afiadir a esta informacién que atin en la mayoria de paises
subdesarrollados los ordenadores solo son utilizados como procesa-
dores de textos y memoria. El resto de las funciones son, por costo
y desconocimiento, de dificil acceso.

La Revolucién Informaitica, tiene un centro hegemonico de poder, no
solo en el millonario comercio de ordenadores y redes monopolizadas
por Bill Gates y Compaiiia, sino en el contenido de la informacién que
en ellas se encuentran. Esto no nos puede llevar a desechar su uso, sino
que debemos estar conscientes de esta realidad, a igual que cuando ve-
mos televisién, pues la informacién manipulada genera deformacién.

Para ilustrarnos sobre la falsedad de la “libertad o democracia virtual”
nos parece importante citar algunos parrafos de un informe elaborado
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por Brian Winston y Paul Walton (1996), directivos del Centro de
Estudio de Periodismo de la Universidad de Cardiff que trata sobre
la manipulacién y el poder detras de Internet:

Andrew Gaston, de Brisbane, Australia, indica que a los fines
de la década del 80 Estados Unidos llegé a una fase en la cual
la vigilancia de ciertos individuos y la confiscacién de equi-
pos de computacion, asi como la clausura de muchos tableros
de boletones electrénicos hizo recordar la época de panico y
de la represion anticomunista de los afios 50.

A mediados de 1995, American Online —el mayor proveedor
individual para remitentes de mensajes en las listas de en-
vio que fueron examinados- desconect6 a media docena de
usuarios por dia segun se informé, por “utilizacién abusiva
de la red” concluye este informe sefialando: “La libertad en
Internet no es por cierto inevitable. M4s bien, como ocurre

siempre, es una cuestién de lucha politica (El Nacional 11-
12-96 p.A-2)

A nuestro modo de ver, la democratizacién de la red no debe cir-
cunscribirse a la mayor participacién de individuos en la misma
(cuantitativo), sino, fundamentalmente, a la participacién cualita-
tiva. Al respecto del papel politico de la “Revolucién Informativa” es
valioso citar a la politéloga Argentina Graciela Ferras (1997) quien
dice: “Ahora la autoridad no se encuentra en la clase dirigente ni en
la esencia del control politico, sino que es anénima. Se disfraza de
sentido comun, de opinién publica” (p.110). Ahora mas que nunca
el poder se concentra en el sector empresarial.

Paises Ricos / Paises Pobres:

La Sociedad del Conocimiento

Alvin Toffler y Peter Drucker, han sido muy claros sobre esta nueva
diferenciacién entre paises ricos y pobres determinada por el control
del conocimiento. Al respecto Drucker (1997) seriala:
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...El verdadero recurso dominante o factor de produccién ab-
solutamente decisivo no es ya ni el capital, ni la tierra, ni el
trabajo, es el Conocimiento. En lugar de capitalista, las cla-
ses de la sociedad poscapitalistas son trabajadoras de conoci-
miento o trabajadores de servicios (p. 6).

Para el mismo Drucker (1997), el futuro de la Sociedad del Conoci-
miento no se encuentra en el Tercer Mundo:

Las fuerzas que estdn creando la sociedad poscapitalista tie-
nen su origen en el mundo desarrollado. Son el producto y
el resultado de su desarrollo. Las soluciones de los retos de
la sociedad poscapitalista no se van a encontrar en el tercer
mundo (...) los problemas de la sociedad poscapitalista y del
estado poscapitalista s6lo se pueden atacar donde se origina-
ron y fue en el mundo desarrollado (p. 11)

Esta nueva era de dominacién planetaria, aparentemente alejara la
violencia y la dependencia econdémica, serd ahora una dependencia
del conocimiento. El dominio occidental del conocimiento hara -Se-
gun Drucker- posible la transicién de la civilizacién occidental a una
civilizacién planetaria: “Uno de los cambios fundamentales es que ya
no hay historia “occidental”, ni siquiera civilizacién “occidental”, sélo
hay historia universal ~aunque ambas occidentalizadas-". (Pp. 2-3).

A decir de Francisco Azuaje (1997): “Hoy a los paises del Tercer
Mundo no les queda otra alternativa que no sea la de una carretera
de tierra para acoplarse a la ruta cibernautica mundial que apenas
comienza” (p. 137).

El propio Drucker (1997) describe como fue esta historia del conoci-
miento en los paises desarrollados hasta llegar hoy a las “sociedades
del conocimiento”:

Durante cien afios —en la primera fase— el conocimiento se
aplic6 a herramientas, procesos, productos. Esto creé la Re-
volucién Industrial, pero también creé lo que Marx llamé la
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alineacién y las nuevas clases, y la guerra de clases y con ello
el comunismo. En su segunda fase; que comienza hacia 1880
y culminé mds o menos en la segunda guerra mundial, el co-
nocimiento en su nuevo significado empezé a aplicarse al tra-
bajo. Esto introdujo la Revolucién de la Productividad que en
75 afios convirtié al proletario en un burgués. Un burgués de
clase media, con ingresos casi de clase alta. La Revolucién de la
Productividad acabo asi con la guerra de clases y con el comu-
nismo. La dltima fase comenzé después de la segunda guerra
mundial. El conocimiento se estd aplicando ahora al conoci-
miento mismo. Esta es la Revolucién Administrativa (p. 22).

Peter Drucker con precision hace referencia al término conocimiento
o tecnologia y no alo meramente informativo, ni siquiera se refiere a
una revolucién de la informacién; su concepto que representa el pen-
samiento predominante de los paises desarrollados - es mucho mas
complejo y totalizante. Drucker y Toffler son también enfaticos en que
este desarrollo de la Sociedad del Conocimiento puede estar amena-
zando la propia existencia del capitalismo tradicional. No comparto la
tesis sobre amenaza al capitalismo, porque como yalo he explicado la
racionalidad de esta Revolucién Informaética es capitalista. Lo que si
es cierto que actores tradicionales del capitalismo estdn amenazados
y podrian ser sustituidas por otros. Al decir de Toffler (1998):”En
realidad, el conocimiento es en cierto sentido, una amenaza a largo
plazo mucho mayor que los partidos politicos anticapitalistas. Por
que, en términos relativos, la revolucién informativa esta reduciendo
la necesidad de capital por unidad de producto” (p.118).

Jeremy Rifkin (1997) en su obra El Fin del Trabajo hace referencia
a las consecuencias que en el drea laboral produciria esta nueva era
tecnolégica:

Para algunas personas, en particular para cientificos, inge-

nieros, y empresarios, un mundo sin trabajo sefialara el ini-
cio de una nueva era en la historia, era en la que el ser huma-
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no quedaré liberada a la larga de una vida de duros esfuerzos
y de tareas mentales repetitivas. Para otros, la sociedad sin
trabajo representard la idea de un futuro poco halagiiefio de
desempleo afectando a un sin fin de seres humanos y de per-
didas masivas de puestos de trabajo, igualado por un mayor
desazén social e innumerables disturbios (p. 38).

Quienes vociferan sobre el fin del capitalismo y el surgimiento de la
sociedad poscapitalista y al tiempo magnifican el hecho informativo,
en realidad estdn plasmando una nueva cara del capitalismo donde
la informacién pierde su esencia y se convierte en vulgar mercancia
digerible por igual por toda la humanidad, siendo la tGnica limitante
la capacidad de compra: Mas dinero més informacién; mas Informa-
cién mayor poder. Como bien ha sefialado Gonzélez Quiroz (1998),
en este mundo del ciberespacio a diferencia de lo que piensan Druc-
ker y Toffler, - quienes afirman una desdibujacién de las diferencias
sociales- el mundo estara claramente dividido entre quienes tienen
el poder de la informacién, “Una ciberburguesia y la gran mayoria
de consumidores que se han convertido en el proletariado de la era
digital...” (p. 154).

La Sociedad Virtual: La Informacion, entre la Religion y la
Politica

Stallbrass (1998) sefiala:

Las ventajas de este y otros tipos de comunicacién por orde-
nador son muchas y muy valiosas: posibilitan una forma de
comunicacién inmediata para quienes tienen una movilidad
restringida; el separar la comunicacién del cuerpo sitda en
pie de igualdad a quienes de otro modo podrian verse discri-
minados; resultan muy utiles al poner en relacién, a perso-
nas que comparten los mismos intereses, pero se encuentran
dispersos en el espacio. (p. 79)
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Queda claro que segin esta visién, el mundo como lo hemos enten-
dido hasta ahora se desdibujara ante nosotros. La tecnologia infor-
mativa parece ser la tnica capaz de darle sentido al mundo. La misma
tecnologia que ha sido acusada como culpable de la deshumanizaciéon
y algunos exageradamente la han “endemoniado”, hoy la hemos
convertido en la nueva religién. Pérez (1998) advierte: “Queremos
pensar que es posible superar las deficiencias de un mundo mediocre
e inculto y si ni la religién ni la politica van a conseguirlo, sélo nos
queda la ciencia”. (Pp. 127-31)

La idea de un mundo unificado por una religién y/o un sistema poli-
tico es tan vieja como las grandes civilizaciones, precisamente ahora
cuando el mundo de postguerra fria demuestra su profunda hetero-
geneidad, su diversidad multiple, se intenta construir un nuevo hilo
conductor. Stallbrass (1998) continta:

La fantasia cuasi - religiosa sobre una gran inteligencia uni-
ficada de la red, segtn la cual la humanidad estd a un camino
de alcanzar una espléndida unidad final, un estado superior
de desarrollo, es un lugar comun en la ciberteoria (...) Desde
luego, tales visiones tienen un caracter ideolégico: dan por
supuesto que a partir de la cultura dirigida, llena de conflic-
tos y comercialmente orientada de la red, puede hacer su
aparicién una mente unificada, sintética, que haga que la hu-
manidad desarrolle todas sus potencialidades (p. 79)

Pero como bien lo plantea Boris Mufioz (1998), el individualismo del

ciberespacio puede estar llevando mas a una fragmentacién que a una
unidad del mundo (El Nacional 13-09-98p.A-3).

Esta aparente “descorporalizacién” o “neutralidad” de la realidad
virtual que esconde las manifestaciones de la “realidad real”: el predo-
minio en la red de la raza blanca (80%), el sexo masculino (90%), del
idioma Inglés, es decir, el predomino que la nacién norteamericana
y los otros paises desarrollados tienen sobre el resto del mundo.

Al decir de Gonzalez Quiroz (1998):
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Se ha repetido muchas veces la afirmacién de Arthur G. Clar-
ke de que cualquier tecnologia suficientemente desarrollada
se torna indiscernible de la magia. Esta apreciacién cuadra
perfectamente bien con las actitudes y expectativas, de esa
mayoria de personas, los hombres de letras incluidos, que
desconocen los principios en que se funda el funcionamiento
de la practica totalidad de las médquinas, aparatos y servicios
que nos envuelven y controlan en la sociedad tecnolégica de
nuestros dias (p. 144).

Para este autor la tecnologia digital es la mayor representacién de
esta posicién cuasi - mdgica ya que gracias a su adaptabilidad se hace
aparentemente universal, convirtiéndose en una “metatecnolo-
gia”. Para Gonzalez (1998):

Este proceder es, desde luego, un tanto irracional. Nos com-
portamos como seres fascinados que hubieran perdido su
capacidad de inicio tanto cuando nos lanzamos a adquirir un
equipo informético més potente por el mero hecho de ser-
lo (es decir, sin ninguna necesidad precisa de usarlo), como
cuando nos dejamos arrastrar por la corriente de alabanzas
por temor a perder pie en ese mundo del mafiana que a gran-
des rasgos, se nos repite cada nuevo dia.... es digno de las-
tima, pese a ello, quien alaba lo que no entiende, quien se
asombrara sin saber de qué... (Pp. 145-6).

En el fondo, para el autor citado, esta es una manifestacién de la om-
nipotencia del hombre que se niega a aceptar que no lo puede saber
todo, que laignorancia forma parte ineludible de su existencia Asi pues:

En el momento en que la informacién disponible pueda co-
menzar a parecernos desmesurada, en ese dia justamente,
minutos antes del panico (recordemos Fahrenheit 451), co-
menzamos a disponer de técnicas que nos permiten resu-
mirla, indexarla, condensarla, manipularla de mil maneras
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para, no mucho después traspasarla con la velocidad del
rayo (lo que no es metafora) y, sobre todo, convertirla en
universalmente disponible casi para cualquiera en las cua-
tro esquinas del planeta. (p. 146)

Informacién, Comunicacion e Inteligencia

Ante esta nueva magnificacién de lo tecnolégico debemos imaginar-
nos qué representé para el hombre la aparicién de la escritura, la
imprenta, el telégrafo, el teléfono, el radio; pero mas aun el televisor.
El telégrafo y luego el teléfono representaron verdaderamente el
primer salto en el dominio del tiempo y el espacio. La radio y luego
el televisor —de mayor alcance- en realidad nunca han sido “Medios
de Comunicacién”, sino de informacién unilateral: Una informacién
elaborada y planificada por quienes controlan esos medios. Un men-
saje que puede informar o deformar. Pero no por esto podemos negar
que la aparicién de estos medios —hoy subestimados— han debido
representar una Revolucién Tecnolégica, al igual o mas que como
entendemos hoy la Revolucién Telemitica.

Laidea de una “inteligencia conectada” (Derrich de Kerckhone), es una
vieja afloranza de los medios informativos —desde la prensa escrita
pero mas aun de los medios audiovisuales— que lleva a la conviccién
de que informacién es sinénimo de conocimiento e inteligencia. En
realidad son procesos diferentes, ya que si bien la inteligencia envuelve
alainformaciény el conocimiento, no todala informacién es conoci-
miento y el dominio de ambos no es garantia de poseer inteligencia.

Sefiala Derrich de Kerckhone (1998).

La mecanizacién de la inteligencia se apoya en un argumento
a favor de la ignorancia, puesto que no sabemos c6mo se pro-
duce la inteligencia humana y si sabemos en que condiciones
puede imitarse, asumimos que no hay motivos para suponer
que ambos procesos son distintos (p. 152).

176



REVISTA MANONGO
N° 40, VOL. XXI, ENERO-JUNIO 2013
PP 159-181

Mientras informacién es el dato, el elemento, el conocimiento se
refiere el comprender de la actuacién y desemperio de estos datos
sistemdticamente. Por su parte la inteligencia representa una etapa
superior de la capacidad mental, de crear, asociar, transformar y usar
los conocimientos.

La informacién —dato- tiene la ventaja de contar con mecanismos
de difusién sumamente rapidos —canales televisivos, ondas radiales,
satélites, ordenadores, redes— Su caracter puntual, focal (grafico) es
facilmente —peligrosamente a nuestro modo de ver— asimilable. El co-
nocimiento, por el contrario, es producto de un proceso mas complejo
de asimilar, imposible por la mayoria de programas transmitidos por
los medios audiovisuales tradicionales. La inteligencia es una capaci-
dad humana, que aunque heredada, sélo se mantiene o se desarrolla
como producto de un proceso constante de dominio del conocimiento
y de habilidades para su uso. Lo cierto es que el mundo parece estar
prefiriendo lo rapido y lo cuantitativo que lo cualitativo. Informacién
es lo aparente, la imagen, conocer es profundidad, inteligencia es
dominio del conocimiento. Estos dos tltimos conceptos representan
poder. El producto del conocimiento y la inteligencia puede ser lle-
vado para su consumo rapido y seguro a dato-informacién. Pero no
son nunca sin6énimos. Segun Asuaje (1997): “En el mundo del cable
universal podemos cuestionar la sobrevaloracién de los datos, que
equivalen a una especie de superexaltacién de la apariencia y de lo
meramente observable a expensas de las ideas” (p. 134).

El mundo estd hoy informado. Hasta en las mas remotas aldeas
dificilmente —no imposible- alguien no tenga informacién de las
mas importantes noticias —notas— del resto del mundo; pero esto
no puede ser interpretado como que todos tienen capacidad de
comprender, explicar los fundamentos béasicos que caracterizan al
mundo moderno, el dominio y comprensién de la totalidad humana.
Para Gonzalez (1998):

Este malentendido; quizds el mas grave de nuestra época,
estd extraordinariamente extendido como consecuencia de
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la increible inflacién a que se ha sometido el concepto de in-
formacién, que se ha convertido en una especie de “4brete
sésamo” de la mentalidad contemporanea. Vistas las cosas
de este modo, se cae en una confusién lamentable y peligro-
sa, se pierde de manera definitiva el poder regulador de una
idea de verdad, la capacidad de distinguir lo que informa de
lo que desinforma (:151).

La Aldea Global: La banalidad de la totalidad

A nuestro modo de ver la pretensién de legitimar una nueva cosmo-
visién del mundo a través de la “universalizacién informatica”, esta
produciendo un alejamiento cada vez mayor de la comprensién del
mundo. Al decir de Gabriel Ugas (1997) “Hoy nos enfrentamos a una
ignorancia sapiente: se cree saber lo que se ignora”. “La ignorancia
es el magma civilizacional mejor repartido que hoy existe” (p. 20).

En la medida que més se universaliza la informacién podemos estar
conociéndonos menos. Mas aun cuando lo que se persigue es trans-
ferir una visién del mundo desde donde se originan estas sefiales al
resto del mundo. Asuaje, F. (1997), afirma:

La apariencia de las redes de computacién mds que un pro-
blema constitutivo de la tecnologia parece ser un problema
de cambio de perspectiva en el hombre occidental: en la anti-
giiedad el hombre occidental queria ser sabio; luego el hom-
bre moderno quiso ser conocedor; el hombre contempora-
neo parece contentarse con estar informado y posiblemente
el hombre del siglo XXI no este interesado en otra cosa que
obtener datos (p. 134).

Frente a ésta “involucién humana” que representa la magnificacién
de lo informativo es que podemos explicar como los intelectuales
y cientificos sociales, vienen siendo arropados por los programas
televisivos y por los comunicadores —~Informadores— sociales. Un
mensaje rapido —en la era Light- sencillo de asimilar, sustituye el
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viejo discurso extenso y complicado. ;Son el comunicador social o
el cibernauta por la simple razén de serlo, una nueva clase de inte-
lectuales, ante esta “esquizofrenia informativa”? (Azuaje Francisco,
1997). Hay quienes van mais alla al hablar de la cibercultura, de una
nueva sociedad conformada por nuevos actores que sustituyen a los
tradicionales: el trabajo manual, la produccién, la politica, el espacio
y el tiempo, las ciudades, las clases sociales, entre otros.

La realidad virtual es un lenguaje sistematico —interactivo— compu-
tarizado, de alta velocidad que permite modelar una realidad que
escapa de la capacidad mental humana. Pero lo cierto es que esta
realidad reproduce y magnifica sélo la légica racional del cerebro
humano. No tiene capacidad de controlar sentimientos, pasiones, es
decir, las subjetividades humanas que desde antes de Freud se sabe
que son predominantes en la conducta humana. La virtualidad como
metalenguaje y/o modelo, es ventajosa, pero no puede entenderse
como una sustitucién de la realidad misma. Es sélo un modelo, las
criticas hechas alamodernidad y particularmente alaldgica cientifica
por su incapacidad y limitaciones para entender el comportamiento
humano, paradéjicamente, son llevadas al Climax en la era “Virtual”
al convertirse en una “Super racionalidad”. La “virtualidad” se pre-
senta como una nueva ciencia, una meta - ciencia, pero en el fondo
se construye con la misma légica cientifica que pretende sustituir.
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La Revista Mafiongo es una publicacién semestral destinada a la di-
vulgacién de investigaciones historiogréificas y de otras disciplinas de las
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NORMAS DE PUBLICACION
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2.-  Supublicacién dependera del informe arbitral y no pueden estar sujetas
a otro arbitraje.

3.- Lostrabajos deben acompariarse de un resumen en Castellano no ma-
yor de 150 palabras y traducido correctamente al Inglés. Al final del
mismo se deben incluir por lo menos cuatro palabras clave referentes
a su contenido.

183



10.-

11.-

184

Los articulos podran tener entre 15 y 30 paginas (tamario carta), es-
critos a fuente Times New Roman, tamafio 12 puntos a doble espacio;
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Por cada articulo deberan entregarse en nuestra sede (FACE-UC. Cam-
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NORMAS PARA LOS ARBITROS

Los arbitros tendrdn como objetivo fundamental evaluar los trabajos que

nos lleguen ala Revista para su publicacién, cumplidos los requisitos exigidos

en la misma. Dicha evaluacién debera hacerse en un lapso méximo de doce
(12) dias, luego de haberlos recibido. En un informe escrito y confidencial

deberan remitir a la Direccién de la Revista los resultados de la evaluacién,
con las observaciones a que diera lugar y siguiendo los criterios de: a) No
publicar; b)Corregir exhaustivamente; ¢) Corregir y publicar y, d) Publicar.

1.-
2.-

Funciones del Comité de Arbitros Internos:

Orientar la politica editorial de la Revista.

Evaluar los trabajos recibidos, aceptiandolos o rechazdndolos para su
publicacién.

Evaluar la acreditacion de los autores.
Entregar sus evaluaciones a la Direccién en el tiempo estipulado.

Mantener un registro actualizado de los indices acumulados impresos en
los diferentes nimeros de la Revista.

Orientar sobre la tematica escogida para cada edicién.

Las demas que les asigne la Direccién de la Revista.

Funciones del Comité de Arbitros Externos:

Evaluar los trabajos que le sean asignados en el tiempo estipulado.
Evaluar la acreditacién de los autores.

Aceptar o rechazar los trabajos sujetos a su evaluacién, considerando el
perfil exigido por la Revista.

Orientar sobre la tematica escogida para cada edicién.

Entregar a la Direccién de la Revista un Informe escrito sobre su
evaluacién.
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