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EDITORIAL

Comenzd un nueve semestre, el periodo 2-2003. El
mismo se caracteriza por ser posterior al Curso de
Nivelacion y Avance 2003 y al Curso Especial de
Nivelacion por Transicion CENT 2003. Fste altimo
curso fue implementado con la finalidad de insertar a
la mayoria de la poblacion estudiantii de nuestra
facultad en el nuevo Plan de Estudio Racionalizado.
Es decir, estamos en una época de reformas e
innovaciones, tanto naturales como obligatorias que
hacen a este proceso irreversible. Unido a2 esto, se
experimenté la inscripcién En Linea (On Line) con el
objetivo de modernizar y agilizar un procedimiento
que siempre se ha caracterizado por presentar
dificultades a pesar de haberlo repetido afio tras afio.
Hubo varias dificultades como mala interpretacion de
las nermativas implementadas para eada uno de los
cursos sefialados, asignaturas abiertas en estos cursos
que noe se correspondian con los lineamientos
establecidos, dificultades técnicas en el proceso En
Linea y otras series de detalles por Ia mayoria
conocidos. Podemos afirmar que el ser humano por
naturaleza le t imilar cambios pero eso no
significa que nos opongamos a los mismos en forma
radical. Las criticas y las posiciones a asumir deben
ser consiructivas, para mejorar y crecer como
institucion, como profesionales y como seres humanos.
Si alge falld, debemos aportar ideas para superar las
fallas. Esta facultad es de todos y no de un grupo. Si
nos auwto - excluimos, ne solamente atrasamos a la
facultad sino también a nosotros mismos.

REFLEXIONES
"Las cosas esenciales son invisibles a los ojos
humanos”.
Antpine De Saint-Exupery

"La gente no nota la bondad porque es transparente
como el agua y el aire; sélo cuando se acaba se
percibe su ausencia”.

Lézlé Németh, “Every Day is a Feast of Love (Hungria)

La ensenanza de la Matematica (Parte 1)

J. T O' Conner - £ F Robertson

La a de matemitica en la Antigua Roma

El sistema cducativo romano era muy similar al
griego, pero el énfasis en lo que se debia ensefiar v la
razoén del por qué, eran muy diferentes. A los nifios
romanos sc les cnsefiaba en casa hasta cumplir los doce
afios, y probablemente en las mismas 4reas utilizadas
por los gricgos: eseritura, milisica ¥, en esta fase, una
proporcion mayor de Aritmética clemental y realizaban
cuentas utilizando el dbaco y sus dedos. A Ia edad de
doce los muchachos ingresaban a uma escucla de
Literatura dénde ellos aprendian Gramética y elementos
de Logica, Retérica y Dialéctica. Como con los griegos,
muchos romanos aprendian solo un poco mas de
Matemitica que lo que ellos adquirieron de sus
lecciones en casa, a menos que por su ocupacién
requiricra aprender mas. No muy frecuentemente, los
muchachos asistian a lecciones dadas por un maestro de
Matemitica especial. Fsto, por razones completamente
practicas, se ensefiaba a través de cjemplos, basados
fundamentalmente en operaciones de calculo. Era poco
comiin ver a un romano querer aprender mas de alli de
este mivel.

La actitud romana en cuanto a esta utilidad y
viabilidad antes descrita, se reflgja en el trabajo de
Quintiliano quien recomendaba que la Geometria se
cstudiara por las siguientes dos razomes. La primera era
lo vital que resultaba para el desarrolle mental el
entrenarse probando la progresion l6gica de los axiomas,
lo que los preparaba para la discusion politica, y la
segunda era lo impoertante que resultaba su uso en la
agrimensura y problemas relacionados. Los Sofistas
fueron empleados probablemente para enscfiarles a los
estudiantes el arte de hablar, la Oratoria, y sobre los
mas actuales adelantos referidos a la ciencia y la
Geometria. Durante este tiempo muchos textos fusron
escritos ‘recomendande la realizacién de cursos en los
que se debian educar a la clase media y 1a artesanal, asi
como a la clase gobemante. Por ejemplo Vitrubio,
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escribiendo sobre la educacion de los arquitectos,
sugirié que para estos estudiantes se debia incluir en su
educacién general, conocimientos de Geometria, Optica,
Aritmética, Astronomia, y otros (Leves, Medicina,
Misica, Filosofia e Historia). Galeno recomendaba a los
futuros médicos del siglo II, que debian estudiar ademas
de Medicina, entre otras cosas, Retérica, Miisica,
Geometria,  Aritmética,  Dialéctica,  Astronomia,
Literatura y Leyes. Y hay otros, como Varo y Séneca,
quienes recomendaban que era suficiente estudiar
Geometria y Aritmética durante dos afios. Boecio usd su
talento literario para escribir y traducir textos griegos al
latin. Como su comprension de la matematica era
bastante limitada, €] texto que escribid sobre aritmética
era de una pobre calidad. Su texto de Ia geometria no
sobrevivié en el tiempo pero aunque no hay razones que
lo confirmen plenamente, se cree que para su época %ue
uno de los mejores. Estos textos, al estar entre los
mcjores  disponibles para los  romanos, fueron
ampliamente uvtilizados.

De los comentarios anteriores puede verse que de
Matematica solo se ensefiaba lo necesario. Esta baja
opinién sobre la ensefianza de la Matematica
probablemente sc debié en parte a gue fas profesiones
que requerian el aprendizaje matematico o cientifico,
consideradas liberales, no las ejercian los ciudadanos
nobles. Estos, que requerian un nivel avanzado de
Légica, prefirieron la Retdrica y la Oratoria. Esta
actitud sc reflejo en Bretafia en los afios de la época
Medieval y del Renacimiento, v s6lo recientemente es
que esto ha cambiado.

La ensefianza de matematica durante la época del
Oscurantismo

Después de la desaparicién del Imperio Romano,
Europa decayé en lo que se refiere a conocimiento y
educacion. Mayormente se debié a la poca paz que se
vivia en esos tiempos, lo que no permitid salvar libros y
textos que pudieran copiarse. Debido al tipo de

geografia que presenia Inglaterra, fue menos
perjudicada en este sentido que el resto de Europa.
Algunas de las ideas gricgas ¥ romanas sobre
Educacién parecen estar presentes, por ejemplo
sabemos que Oldham, nacido en el afio 639,
tenfaconocimientos dec  Aritmética, fracciones,
Astronomia y Astrologia. También, correspondiente al
siglo VI, puede verse el trabajo de Cassidorus, “Del
et de Artibus Discioplinis Liberalium Literarum?,
que permitié conocer a las siete Artes Liberales, y
que se¢ utilizaron en educacién presentadas mediante
el Trivium (Gramitica, Retérica y Dialéctica) v en lo
que fue el mayor aporte para la ciencia, el
Quadriviom  (Artmética, Geometria, Musica v
Astronomia). Este segundo curso educative fue
introducido en los monasterios pero las cuatro ireas
que abarcaba no sc cnsefiaban en todas partes sino
que era exclusivo de los centros superiores de
ensefianza.

Para este tiempo la Iglesia sc establecié en Bretafia
y el conocimiento impartido en las escuclas estaba
sujeto a la influencia de la fe cristiana, En el siglo
IX, los monasterios manejaban a la mayoria de las
escuclas donde los monjes y los frailes se dedicaban
a entrerar a los nuevos miembros del sacerdocio.
Desde entonces, y extendiéndose a las bibliotecas de
los monasterios, esto fue mas importante que la
educacién general que recibia el populacho cuya
instruccién mayormente se limitd a leer, eseribir v a
estudiar la Biblia. Los estudios mds avanzados,
incluyendo los aspectos de Matematica, estaban
restringidos a las escuclas dependientes de las
grandes catedrales, tales como la de York.

El Obispo y director de la escuela de York en el
afio 732 era Egberto. El plan dc estudios que se
siguié bajo su direceién incluyé asentos diversos y
avanzados tales como la Refdrica, Leyes, Fisica,
Aritmética, Geometria, asi como los Calculos
Pascuales, que cra el limite matematico que a lo
sumo ofrecian las iglesias més pequefias, ademas de
misica y cante. Uno de los alumnos de York fae
Alcuino que luego fue requerido por Carlomagno de
Francia para que fuera a ese pais a que los ayudara a
preparar una escuela con normas similares a la de
York.,

iEl estado de educacién en Francia se¢ habia
degradado en semejante magnitod que Cartomagno,
educado en la corte por lo mejor que el pais le podia

cionar, escribié sus feocupacinnss sobre si
mcluso ¢l mismo clero sabia bastante latin para poder
interpretar la Biblia y las Escrituras correctamente!
En respuesta a esta necesidad la Escuela de Palacio
se reestructurd, con Alcnino como director, ¥ mucho
fue el trabaje que debid hacer para mejorar el nivel
de educacion disponible. De hecho, uno de los
alumnos swigido de la misma, Rabano Mauro,
después preparé su propia escuela con un plan de
estudios aun méis amplio que el implantado por
Alcuino.

Con el retomno de las guerras y las disputas el nivel
de educacién volvié a decaer, y permanecié asi hasta
que Gerberto, quien después sc convirtié en el Papa
Silvestre 11 (999 DC) encontrd textos mateméaticos e
incluso trabajos de Boecio. Boecio fue uno de los
pocos romanos del sigle V suficientemente interesado
en la Geometria para escribir textos que perduraran
luego de su fallecimiento, y ofros que detallan el
trabajo realizado por los ~agrimensores romanos.
Cuando  Gerberto se convirtid en Papa, el
descubrimiente hecho por él, permitié un breve
resurgimiento del interés por la Matemiatica dentro de
ta Iglesia, sobre todo luego que él escribié su propia
version. Después de esto, Boecio se convirtié en una
de las fuentes principales de materal para el
Quadrivium.

Lz introduccion del célculo por columna en el
sigleo X también ayudé, principalmente entre las
clases mercantiles. Desgraciadamente, en Bretafia la
Iglesia asumié la posicién de kibrar al pais de las
igeas paganas. Esto afecté la amplitud que se habia
dado a la educaci6n, donde la Matematica y las otras
arcas del Quadrivium resultaron desfavorecidas.

Version en espafiol del An{culutpub!icadn en inglés por: J. 1 O Cormor - E
F Roberison en “Las M: icas de Mario” htp:/fwww-history.ncs.st-
andrews.ac.ui/history/Education/introdaction htmi*”.
Licenciado Rafael Ascanio H., FACE, UC.
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PROYECTO DE INVESTIGACION:
LOS PROCESOS DE EVALUACION Y LA ARTICULACION CON LA DIDACTICA DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA.
Autor: Rafael Ascanio H. Profesor Asociado de la Universidad de Carabobo, adscrito al Departamento de Matemética de la Facultad de Ciencias de la Educacién (FACE).

En la dltima década del siglo pasado, se hizo mas notable en el ambiente
educativo venezolano el bajo rendimiento en matematica que en su
mayoria mostraban los egresados de la Educacion Media Diversificada y
Profesional, cuyo indicador mis relevante era una significativa diferencia
entre el dominio de conocimientos y habilidades matemdticas por ellos
alcanzado, y las exigencias que en este aspecto les hacia la Educacién
Superior, nivel de prosecucién académica al que aspiraban ingresar. Los
resultados en razonamiento numérico obtenidos de la reiterada aplicacion
afio tras afio de la prueba de aptitud académica, evidenciaban este hecho.

Para el momento, inicié una investigacion sobre el particular, teniendo
como intencién refacionar resultados de rendimiento en matemadtica con
las estrategias de aprendizaje y de evaluacién utilizadas por el docente.
El interés por realizar ofra investigacién relacionada con prosecucion
estudiantil, privd para llevar a cabo ésta pero de lo poco que se pudo
indagar, surgieron las siguientes interrogantes: ;Existia un divorcio entre
el trabajo del educador en su esfuerzo por producir aprendizajes en sus
alumnos y las estrategias de evaluacién que utilizaba para determinar los
alcances de ellos en la asignatura? ;Los niveles de exigencia del docente
al evaluar se identificaban con el nivel didactico de su labor? ;Las
estrategias de evaluacion del docente realmente permitian determinar
cudnto habia aprendido el alumno de los conocimientos matematicos que
le propusieron aprender?, y en cuanto a calidad jcomo los aprendié?

En ese entonces, los docentes opinaban tener dificultades con el
factor fiempo en aula, que les impedia utilizar mejores estrategias para
que los alumnos alcanzaran el nivel de desarrollo intelectual deseado,
obligandolos a utilizar las que promueven el aprendizaje memoristico y
mecanico. Al no realizar un trabajo que permitiera el adecuado
tratamiento para el desarrollo del razonamiento numérico en una
etapa donde el alumno crece biolégica e intelectualmente, se
pregunizban:  jcomo aspirar a obtener excelentes resultados en el
desamrollo de habilidades numéricas? Es posible que el estudio de
situaciones como esta, condujeran en 1997 a incluir Desarrollo del
Pensamiento como Eje Transversal para la Primera v Segunda Ftapa de
Educacién Bésica cuando se establecié el Curriculo Basico Nacional.

Pasado el tiempo, esta investigacion la retomo entre los afios 1998 y
2000, al trabajar con los alumnos del Area de Estudios de Postgrado de
la Universidad de Carabobo, cursantes de la Asignatura “AMedicidn y
Evaluacidén en Matemdtica™. las diferentes sesiones de trabajo
realizadas, tavieron como intencién primordial analizar con detalle el
ambiente donde se produce el aprendizaje de la matemdtica pero
indispensablemente tratando de determinar cémo ocurre y qué debe ser lo

ideal de la articulacion enire los procesos de evaluacién y la diddctica de .

la ensefianza de la matemética. Muchas ideas de las mancjadas en el
presente escrito, surgieron de las  discusiones entre los grupos.
Propuestas inferesantes de los resultados de este trabajo creativo de los
participantes, reflejo de la inquietud por mejorar como docentes, fue
motivacion basica para desarrollar, en su momento, la linea central de
investigacion.

EL PROBLEMA

El sentido real y genuino de la evaluacién queda rescatado cuando es
considerada como una valoracién, una apreciacién, un analisis. Debe
relacionarse con lo que sucede dentro y filera del aula, en una
asignatura, en un trabajo o en una prueba. De esta manera queda
establecido que Ia evaluacién va més all de lo cuantitativo, donde deben
incluirse los aspectos cualitatives; y que consecuentemente toda accién
de valorar, cuestionar, indagar, analizar, queda estrechamente ligada a las
actividades del ser humano.

La evaluacién educativa se concibe sistemitica, continua, integrada al
proceso de aprendizaje como reforzador del mismo, con la finalidad de
conocer y mejorar al educando ¢n lo particular y al proceso educativo en
lo general. Mediante Ia evaluacién se debe estudiar v analizar cémo es el
proceso de indagacion que el alummo realiza para procurar su
aprendizaje.

En lo referente a la evaluacidn del proceso de ensefianza y aprendizaje
de la matemdtica, en Venezuela se evidencian dos actitudes por parte del
docente: la primera y la mas practicada, es la de evaluar solamente el
producto, es decir, se califica solamente resultados, encerrando este
proceder toda una serie de detalles y vicios que se presentan
comunmente en la educacién venezolana que va desde un  éxito
estudiantil producto  del memorismo v el mecanicismo, el
incremento de la prictica del minimo esfierzo (alumnos que asisten a las
prucbas sin prepararse para las mismas confiando solo en copiar lo
hecho por el compatiero que consideran mas aventajado, el uso firtivo o
subrepticio de material escrifo no permitido por el docente, etc.),
fomentacion de los senfimientos de decepcion y fstracion, hasta la

repitencia y desercién escolar, detalles estos que van a afectar grave vy
negativamente, todo plan que se proponga para buscar un desarrollo social,
cultural y econdémico del pais, con base en la educacion.

La segunda actitud tiende a evaluar tanto el procesc como el producto, es
deci, se califica todo lo que el alumno realiza, accién por parte del docente
que es clara manifestacién de un profindo respeto hacia ¢l alumno: mds que el
sujeto principal de su accién docente, el alumno es un ser humano. Aun asi,
los resultados no han sido mejores.

Dentro del Sistema Educativo Venezolano, la Matemitica como asignatura se
ha caracterizado, aun produciéndose en las Gltimas décadas varias reformas
curriculares, por permanecer con un alto porcentaje del mismo contenido ¥,
justificada o no esta situacion, debido a las tradicionales condiciones en las
cuales se ha desarrollado el proceso educacional en el pais, esto ha ocasionado
que afio fras afio la mayorfa de los docentes apliquen las mismas estrategias
didacticas y al no irmovar en este aspecto, la accion docente produce un desfase
entre lo que la escuela oferta al alumno y las necesidades sociales, culturales v
de formacién que la actualidad social le exige a éste satisfacer.

Pero una de las caracteristicas que mas resalta en este proceso es la manifiesta
desarticulacion que existe entre la diddctica de la ensefianza de ln matemadtica
y la evaluacion de los aprendizajes, quitindole a la evaluacién su carécter de
reforzador educativo y que esta carencia se muestra en los deficientes ndices de
rendimiento en esta asignatura de los estudiantes venezolanos.

Las reformas curriculares iniciadas en un pasado significativamente reciente
(Curriculo Basico Nacional, 1997) evidencian que existia la necesidad de
atender dentro del proceso educativo lo referente a la evaluacién. Por el
momento, la dimension en la cual ha quedado circunscrita la misma en lo que
respecta a los aprendizajes en matemdtica, conduce a dos enfogues. El
primero la considera integral por procesos; es decir, se busca una
valoracién cualitativa, permanente, integral, sistemdtica y formativa, subjetiva e
inter subjetiva; analizando la préctica del estudiante en su totalidad v dentro de
la dinimica misma del proceso. De esta manera se trata de romper con los
esquemas de la escuela tradicional v se inserta en los valores de una educacion
personalizante que se centra en sujeto v procesos, como se cité con anterioridad.

El segundo enfoque se enmarca dentro de la perspectiva constructivista, en la
que se plantea que es importante que el docente focalice la actividad evaluadora
alrededor del proceso de construccién desarrollado por los alumnos. Cuando el
profesor evalie, su interés debe residir en dos aspectos: el grado en que el
alumno ha construido apoyado en la ayuda def docente y al manejo de sus
propios recursos cognitivos, interpretaciones significativas y valiosas de los
contenidos revisados; y el grado en que los alumnos han sido capaces de
atribuirle un sentido funcional a las interpretaciones constructivistas donde
carecen de importancia los aprendizajes de memoria. Fsto se complementa
estableciendo actividades que permitan al alumno evaluar el proceso y el
resultado de sus propios aprendizajes, en funcién de objetivos v segin criterios
que ellos aprenderdn principalmente a partir de las valoraciones realizadas por
los docentes.

La intencidn inicial de la investigacion es comprobar la efectividad de dos
tendencias hacia las cuales, en la actualidad, un grupo de docentes trata de
encausar su labor: en primer Ingar, articular una didéctica centrada en procesos
con una evaluacién centrada en procesos, y en segundo lugar, promover el
aprendizaje cooperativo articulado con la evaluacién cooperativa. Enunciarlas
por separado no debe conducir a concebirlas como independientes entre si. Es
posible que al cstablecer estrategias para articular didactica con evaluacion,
ambas tendencias estén entremezcladas.

FACTIBILIDAD Y OBJETIVOS

La posibilidad de encontrar una solucion se fundamentd en la mejor respuesta
que se le podia dar a esta pregunta: jes factible disefiar y desarrollar una
estrategia de instruccion que permita articular de forma integral, la didActica de
la ensefianza de la matemética con los procesos de evaluacion de los
aprendizajes?

La respuesta, condicionada a la forma de alcanzar dicho objetivo, evidenciaba
que se debfan seguir estos pasos: estimar los elementos factibles para una
efectiva y positiva articulacion entre la evaluacién y la didactica de la ensefianza
de la matemdtica, establecer estrategias basadas en didicticas centradas en
procesos  articuladas con estrategias de evaluacién centradas en procesos,
establecer estrategias basadas en didicticas centradas en aprendizaje cooperativo
articuladas con estrategias de evaluacion cooperativas.

ELEMENTOS TEORICOS

Tradicionalmente, la evaluacion se utiliza como un elemente terminal  del
proceso enseflanza - aprendizaje. teniendo como propédsito establecer si un
estudiante tiene méritos para que se considere que domina determinado
contenido de una asighatura v pueda intentar la secuencia temdtica. De un
tiempo para acd, se concibe la evaluacién como un proceso productor de
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informacion continua que guia la practica docente: icudles son las
dificuliades de aprendizaje?, ;qué procedimientos de ensefianza
facilitan los aprendizajes?, jen qué condiciones se producen buenos
aprendizajes?, ;como son los estudiantes para los cuales ciertos tipos de
aprendizajes son sumamente efectivos?

Aun en los finales del siglo XX, el evaluar se cenird en analizar el
rendimiento de los alumnos., Considerar que esto sucedia por tradicién o
por que se carecia de recursos metodolégicos para evaluar otros aspectos,
es posiblemente caer en un error; v las verdaderas causas probablemente
tengan su origen en posiciones epistemoldgicas e ideoldgicas. En lo
epistemoldgico, se debia considerar ¢l saber como conocimiento de lo
que es, y el aprender como asimilacién de un conocimiento dado. En Jo
ideolégico, saber matemdtica es un poder y esto excluye de los criterios
de evaluacién a otros factores involucrados en la situacién educativa,

Hay quienes opinan gue lo que predominé cn la ensefianza-aprendizaje
de la matemdtica durante todo el siglo pasado, fue la corriente formalista
que presentzba a la matemdtica como un cuerpo estructurado de
conocimientos conformado por los objetos mateméticos, las relaciones
entre ellos y los criterios para validar resultados dentro de un marco
axiomdtico-deductivo. Asi, la matemdtica es un objeto de ensefianza
transmisible y la didictica se reduce a un conjunto de técnicas que sirven
para la transmision de determinados contenidos.

Al privilegiarse la transmision eficiente de conocimientos, los buenos
resultados en la evaluacién se identifican con la capacidad del estudiante
de reproducir los contenidos presentados por el docente. Esto justifica las
innovaciones que se dieron en ¢l campo educativo para ¢l mejoramiento
de métodos y técnicas: textos programados, claboracién de abjetivos
educacionales en términos de conducta observable, entre otros.

£{Qué produjo la comriente formalista? La respuesta la da la
disminucion del desempefio intelectual del estudiante a medida que
alcanzaba niveles mas aitos de escolaridad, o en su desempefio
profesional o familiar, ocasionado por la carencia de habilidades para
procesar informacioén, representada en el desarrollo de esquemas que
facilitan el almacenamiento, recuperacion v uso apropiado  del
conocintiento.

Al haber conciencia de esta situacién, surge la corriente constructivista,
para la que es primordial la actividad del sujeto: no hay objeto de
ensefianza pero si lo hay de aprendizaje. El comocimiento no surge
separado del sujeto, por lo que no puede concebirse a la matematica
como un cuerpo codificado de conocimientos, En esencia es una
actividad. Y lo que se busca es que el estudiante sea poderoso en
matemdtica pero en estas condiciones: que trabaje en grupo o
mdividualmente compartiendo, sugiriendo ideas o escuchando; que
desarrolle su comprensién  matemética mediante el analisis, la
exploracion, aclarando ideas, realizando conjeturas,  inventando,
organizando, prediciendo, etc.; que tenga un propdsito en el proceso de
comunicacién y se caracterice por temer confianza en si mismo, en
indagar, en fener creatividad, en ser persistente o indispensablemente
reflexivo. Cuando se evalia la capacidad de un estudiante de formular
preguntas importantes, de hacer conexiones, de aplicar el conocimiento a
situaciones nuevas, se ftrata de determinar su condicién mental de
no-linealidad: no basta con recibir informacién o instrucciones para
memorizar lo que el ser humano ha logrado sino que es importante
aprender a utilizar la matematica para mejorar [a percepcion  de la
realidad y ser agente transformador de la misma, solucionando los
problemas a los que se enfrenta cotidianamente.

Sobre diddctica centrada en procesos s¢ ha tratado anteriormente.
Tenemos trabajos sobre como ir de una didactica centrada en contenidos
hacia una didactica centrada en procesos, sobre la ensefianza de la
matemdtica en el contexto de una diddctica centrada en procesos, sobre
como mejorar la ensefianza con didéctica centrada en Procesos;
ademds de trabajos sobre considerar el desarrollo de habilidades del
pensamiento mediante estimulacién de procesos cognoscitivos a partir de
la informacién que se infiere del contexto.

Sobre evaluacién centrada en procesos, evidentemente que esta va més
all de la evaluacion de procedimientos porque, aun cuando pueden ser
reflejos del desarrollo de  procesos cognoscitivos, su  consideracién
exclusiva harfa caer en el reforzamienio del memorismo y el
mecanicismo.

Algunos autores, en el dmbito mnacional, han propuesto que la
integracion de la instruccién y la evaluacién se debe realizar mediante el
establecimiento de dos procesos teéricos: uno destinado a controlar el
comportamiento que el estudiante presenta como respuesta a la
aplicacion del modelo o la accién de un agente externo consciente o
subconsciente (estrategia de Istruccién) v otro, concebido para verificar
¥ juzgar los logros que el estudiante pueda haber alcanzado (estrategia
de evaluacion del rendimiento estudiantil), Otfros sefialan, como
consecuencia de una didéctica centrada en procesos, que la evaluacién se
debe considerar como un proceso integrado z la ensefianza-aprendizaje,
en la bisqueda de una valoracién cualitativa, permanente, integral,
sistemdtica y una construccién apreciativa y formativa, subjetiva e inter
subjetiva, analizando la practica educativa del estudiante en su totalidad
y en la dindmica misma de su proceso. También que la evaluacion debe
ser un factor de crecimiento vy se actia en direccién a su cardcter

formativo en lo que respecta a la auto evalsacién, coevaluacion v
retroalimentacion. El analizar los procedimientos, tanto los que han conducido al
éxito o al fracaso, sirve como vinculo para transferir la situacion caracteristica
de un problema a otro similar. Como lo que se desea es que toda respuesta sea
producto de un razonamiento, el docente debe realizar preguntas que conduzcan
a la reflexién, a la revision de los procesos cognoscitivos, v los alumnos deben
hacer formulaciones que den muestra de su crecimiento cognoscitivo.

En cuanto al aprendizaje cooperativo puede definirse como una actividad en
la cual un grupo de individuos precuran en colaboracién, aprender. Deniro
del ambiente educativo, necesariamente el docente tiene que dirigir (guiar y
orientar) esta actividad y la misma, por necesidad, se debe presentar como un
proceso que se confunde como de ensefianza- aprendizaje y como de evaluacién,
La primera caracteristica es evidente considerarla y en cuanto al aspecto de
evaluacion, ademas del enfoque cualitativo en la cual se debe enmarcar, hay una
urgente prioridad do establecer estrategias de evaluacién formativa relacionadas
con las de evaluacion sumativa., También se debe considerar que aun con el
calificativo cooperativo, todo proceso de evaluacién tiene como fin wltimo
determinar si el individuo, como ser tnico desprendido del proceso colectivo, ha
adquirido el derecho a [a prosecucion. Entre las estralegias propuestas, han
surgido: el taller como herramienta para construir ¢l conocimiento matemético
en el aula, Ia evaluacién en matemdtica no sujeta exclusivamente a pruebas de
desarrollo, evaluacion dindmica, evaluacién multiple para estilos de aprendizaje
multiples, evaluacién del trabajo en equipo, la narracion de la investigacién, y
bajo ciertas condiciones, evaluacién por portafolios en matematicas.

METODOLOGIA

La dindmica educativa y I tema fratado conducen a pensar que indagar sobre
¢l mismo constituye una investigacion permanente. Por ello, fue conveniente
iniciar el estudio wtilizando elementos del método etnografico y del método
investigacion - accion - participante.

Tratando de englobar la opinién de varios autores, el método etnogrifico es
un estudio exhaustivo de los eventos que ocurren en la vida del grupo,
considerando las estructuras sociales, las interrelaciones funcionales y la
conducta grupal. Otras caracteristicas sefialan que la investigacién etnografica es
holistica porque es de manera global en sus contextos naturales, donde lo
particular s6lo puede entenderse en relacién con su contexto; es fenomenologica
porque estudia los significados desde el punto de vista de los participantes: es
libre de juicios de valor porque el etnégrafo abandona las preconcepciones frente
a los fenémenos observados, no parte de una concepcién tedrica previa y no
¢mite juicios de valor sobre 1o observado; en ella prevalece la accién
participante porque incorpora como coinvestigadores a algunos de los sujetos
investigados, evitando que el investigador manipule variables. Necesariamente,
el investigador utiliza la observacién participante porque se introduce y se
involucra con la comunidad a estudiar, aungue esto no significa que forme parte
de los procesos.

Sobre el métedo de investigacién - accién - participante, sefialan que esie
método se refiere a los diversos esfuerzos para desarrollar enfoques de
investigacion que conduzcan a la participacién de las personas que han de
beneficiarse con los resultados de la investigacién v de aquellos con quienes se
hard el disefio, la recoleccién y la interpretacién de la informacién. También
sefiala que entre las caracteristicas de este método, se tienen: beneficia inmediata
v directamente a la comunidad, la involicra en todo el trabajo de investigacién
por 1o que todos aprenden a utilizar las técnicas de investigacién; el investigador
participa de Ia realidad social de los grupos y comunidades para contribuir a fa
interpretacion objetiva de la misma vy a la formulacion de acciones para
transformarla, no busca generalizar los resultados sino aplicarlos en donde se ha
hecho la investigacion, pudiéndose establecerse tendencias y alternativas, todo
esto en un proceso permanente de realimentacion.

En cuanto a la comunidad o poblacién sobre la cual se debe siempre trabajar,
la misma debe estar conformada por grupos de alumnos de educacién basica y
la educacion media, asi como por alumnos de educacién superior, cursantes de
carreras con una alta carga de matematica en los contenidos curriculares,

R.AH.
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TRABAJANDO EN CALCULO

MAS SOBRE CONTINUIDAD DE FUNCIONES
Sea f ' R — R una fancién definida por:

1+x s x<-2
Jxy=4{2-x si -2<x<2
2x-1 si x>2

Se pide:

a) Hacer la grifica.
b) Estudiar la continuidad delafunciénen x=—2 A x=2.

Selucién:
a) Grifica: y= 2x-1
y=l+x

b) Estudio de la bilateralidad de la funcionen X = —2.°

i: Existe f{-2) porque —2 & Domf.

i Lim (1 + x) =-1 n Lim (I + x) = 4 => Alno ser iguales los limites laterales, ¢l limite no existe.

x—-2" x—>-2*
La funcién es discontinuaen X = —2.
c) Estudio de la bilateralidad de la funciénen X = 2
i: Existe f{2) porque 2 € Dom 7

ii: Lim (2 - x) =0 A Lim (,'Zx - 1) =3 => Alno ser iguales los limites laterales, el limite no existe.
x=2t

x—>2

. La fimcion es discontinuaen X = 2.

Este tipo de discontinuidades no se pueden evitar redefiniendo la funcién. Son discontinuidades esenciales o de saltos.

Prof. Rafael Ascanio H.

- ______________________________________ |

.
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~ GALERIA

Carl Friedrich Gauss (1777-1855)

Matemdtico aleman. Nacié en Braunschweig (se
pronuncia Brunswick) el 30 de abril de 1777 y
murid el 23 de febrero de 1855 en Gottingen,
Hanover, también Alemania. Gauss es uno de los
matemdticos mas grandes de la historia, por lo que
es llamado el principe de los matemiticos. Como
referencia meeggica sobre Gauss, a la edad de 7
afos, aunque hay quienes dicen que fue a los 10,
asombrd a su profesor Bittner quien acostumbraba
4 casligar a sus alumnos haciéndolos sumar una
serie de nimeros. Unia vez obligd a la clase a sumar
desde el 1 hasta el 100. Gauss entreg6 la pizarra en
un tiempo sorprendente con la respuesta correcta,
Biittner le requirié sobre cémo lo habia hecho tan
ripido, Gauss le dijo 1 + 100 = 101. 2 + 99 = 10],
3 + 98 = 101, siempre suman 101. Como son 50
sumas de 101, el total es 5050,

En 1788 comenzd sus estudios en el Gymnasium
(equivalente al actual bachillerato) y en 1792, con
una beca del Duque de Brunswick. entrod el
Colegio Carolino de Brumswick. Estudié lenguas
antiguas, pero a los 17 afios comenzé a inferesarse
por las malematicas. En esta época descubrié varios
teoremnas, algunos ya conocidos pero ignorados por
él. En 1795 Gauss fie a estudiar a la Universidad
de Géftingen, con una beca del Duque de
Brunswick. Uno de los profesores de Gauss fie
Kaestner, que era aficionado a escribir poesias. Este
profesor no se llevaba bien con Gauss. Afios
después Gauss dijo de  Kaestner que era el mejor
matemitico entre los poetas y el mejor pocta entre
los matemiticos. Gauss no fenia muchos amigos en
Gittingen , su dnico amigo fie Farkas Bolyai.
Gauss dejo Géttingen en 1798 sin diplomarse, pero
¢n esta época hizo uno de sus mas importantes
descubrimientos: La construccién de un poligono
regular de 17 lados con regla y compds. Comenzd
mtentando dar solucidén al problema clsico de la
construccién de un heptigono regular, o figura de
siete lados, con una regla y un compis. No
solamente consiguié probar que esto ern imposible,
sino que siguid aportando métodos para construir
figuras de 17, 257 y 65.537 lados. Durante cstos
estudios, probé que la constriccién, con regla y
compds, de un poligono regular con un nimero de
lados impar s6lo era posible cuando el nimero de
lados era un nlimero primo de la serie 3, §, 17, 257
y 65.537 o un producto de dos o mis de estos
nimeros. A raiz de este descubrimiento abandoné
sus estudios de lenguas y se dedicd a las
matemiticas.

Gauss regresé a Brunswick donde se gradué en
1799. El duque de Brunswick continud pagando a
Guuss, pero le exigid que se doctoruse en la
Universidad de Helmstedt.

Para su tesis doctoral presentd una prueba de que
cada ecuacion algebraica tiene al menos una raiz o
solucién. Este teorema, que ha sido un desafio para
los matemdticos durante siglos, s¢ sigue denomi-
nando teorema fundamental del dlgebra. Cantor y
Dedekind hicieron el doctorado con Gauss.

El primer libro publicado por Gauss,
Disquisitiones arithmeticae (Disquisiciones
Aritméticas), 1801, es considerado una obra clisica
cu ¢l campo de las matemdticas. Este libro consta
de siete secciones v la dltima estd dedicada a la
teoria de niimeros.

Gauss contribuyé al estudio de diversas ramas de
las matemdticas, incluidas la teoria de la
probabilidad y la geometria. También Gauss s
conocido por sus muy diversas contribuciones al
campo de Ia fisica, especialmente por sus estudios
del electromagnetismo. Una unidad de induccion
magnética recibe su nombre.

Gauss dirigid su atencién también hacia la
astronomia. El asteroide Ceres habia sido descubierto
en 1801, y puesto que los astronomos pensaban que
cra un planeta, lo observaron con mucho interés
hasta que fo perdieron de vista. El astrénomo que lo
descubrié s6lo pudo observar nueve grados de su
Grbita, antes de que se escondiese detris del sol.
Desde sus primerasobservaciones, Gauss calculé su
posicion exacta, de forma que fite facil su
redescubrimiento. Pero file un astrénomo amigo de
Gauss, quien al Elr.tblica.r varias predicciones, incluyd
una de (Gauss sobre la posicién en la que apareceria
¢l asteroide. L.a prediccidn de Gauss, diferia bastante
de las otras y sin embargo. fuc la certera. Gauss no
dije que método habia empleado para hacer la
prediccion pero se cree que utilizod ¢l método de
aproximacion por minimos cuadrados.

Aunque Gauss hizo valiosas contribuciones tanto a
la astronomia tedrica como practica, trabajd mds en
matemiticas y en fisica matemitica. abarcando
pricticamente todas sus ramas. En la teoria de
ntimeros desarrolld el importante teorema de los
niimeros primos. Se¢ considera a Gauss como el
primero en desarrollar una geomeiria no euclidea,
pero no publicd estos importantes descubrimientos ya
que deseaba evitar todo tipo de publicidad. En la
teoria de la probabilidad, desarrolld el importante
método de los minimos cuadiados y las leyes
fundamentales de la distribucion de la probabilidad.
El diagrama normal de la probahilidad se sigue
llamando curva de  Gauss. Realizd  estudios
geodésicos y aplicod las matemadticas a la geodesia.
Hizo una intensa invesligacion sobre el magnetismo
y la electricidad. También llevé a cabo investigacio-
nes en el campo de la Gptica, especialmente en los
sistemas de lentes.

En 1805 se casd con Johanna Ostoff, y ese aflo
murié el Duque de Brunswick en la guerra de

En 1807 Gauss dejé Brunswick al ser nombrado
profesor de matematicas y director del observatorio
de Géitingen, ocupando los dos cargos hasta el 23 de
febrero de 1855, fachd de su muerte.

En 1808 murié el padre de Gauss y en 1809 su
mujer. ¢n el parto de su segundo hijo, que también
murié poco después. Gauss se caso un afio mas tarde
con la mejor amiga de su mujer Minna y tuvieron
tres hijos. Fue un matrimonio de convemiencia. En
1831 muri6 se scgunda mujer, después de una larga

d,

En 1809 publico su segundo libro: “Theoria
motus corporum coelestium in sectionibus conicis
Solem ambientium”, un tratado de dos vohimenes
sobre el movimiento de los cuerpos celestes. En el
primer volumen trata sobre ecuaciones diferenciales,
secciones conicas y Orbitas elipticas, en el segundo
trala sobre como estimar y depurar las cstimaciones
de las érbitas de los planetas. Los trabajos de Gauss
sobre astronomia continuaron hasta 1817, aunque su
aficién a la astronomia le acompafi6 toda su vida
Durante esta etapa publicd trabajos sobre series,
Disquisitiones generales circa seriem infinitam,
integrales, Methodus nova integralium valores per
approximationem inviniend, estadistica,
Bestimmung der Genauigkeit der Beobachmungen.

En 1818 le encargaron el trabajo de calcular la
superficie geodésica del estado de Hannover.

En 1822 le concedieron el Premio de la
Universidad de Copenhagen,

Guuss se interesd desde muy joven por las

eomelrias no cuclideas. Discutié el tema con Farkas
lyai (padre de Janus Bolyai) y otros, sin embargo
no publico nada porque creia que su reputacion se
pondria en entredicho. Mis tarde, cuando
Lobachevsky publico su trabajo sobre el tema, dijo
en una carta a Schumacher que él estaba convencido
desde hacia 54 afios (lo que supone que lo habia
pensado con 15 afios),

Gauss estuvo muy interesado en la geomelria
diferencial, su trabajo mds importante fue, en 1828,
"Disquisitiones generales circa superficies curva”,

En este trabajo sc incluye su famoso teorema
egregio.

Fue en el aflo 1831 cuando llegd a Gottingen, a
propuesta de Gauss, Wilhelm Weber, como profesor
de Fisica. Gauss habia hecho algunos trabajos sobre
teoria del potenciales que fucron muy importantes
para el desarrollo de la Fisica.

En 1832 Gauss y Weber trabajaron sobre el
magnetismo terrestre. El trabaja comjunto de ambos
durd scis aflos y file muy importante. En 1837
Weber fue obligado a abandonar Géttingen por
disputas politicas y como consecuencia de esto, la
actividad de Gauss también disminuyé.

Desde 1845 hasta 1851 Gauss sé encargd de las
gmmzas de la Universidad de Géttingen, con gran

xito.

El 1iltimo intercambio cientifico que se conoce de
Gauss file con Gerling, en 1854, sobre una
modificacion del péndulo de Foucali.

Gauss murié mientras dormia, en la maiiana del
23 de febrero de 1853,

El carécter de Gauss le llevé a aislarse, y aunque
estaba  al comriente de los  descubrimicntos
matematicos de sus colegas, esto hizo que mfluyese
poco en sus colegas, aunque su obra es trascendental
en las matemiticas modernas. Fste aislamiento
estaba relacionado con su sentimiento antifrancés,
debido a la invasién Napolednica de Prusia (Sophie
Germain infercedio para que se respetase la vida de
Gauss, durante la invasion). Gauss se negd a
publicar en francés y a visitar Paris. que en aquella
época era el centro del conociniiento.

Esta caracleristica, el aislamiento, y la particulari-
dad de Gauss, de no publicar sus descubrimientos,
debido al rigor que exigia a sus demostraciones, le
llevd a maniencr disputas con varios matemidticos,
entre ellos Legendre, sobre la prioridad en los
descubrimientos. Es al parecer mi destino el estar
en competencia con Legendre en casi todos mis
trabajos tedricos', escribiv Gauss en 1806, en una
Cara a un amigo.

Versién en espafiol de la biografia de Card Friedrich Gauss por J, J.

OConnor y E. F Roberison, aparecida sn “Las Matemations da Mario”,
Wﬂwmmrﬁg@ﬂhm ntm).  Traduccién:  Licenciado
afael Ascanio H., FACE, UC.

UN ESPACIO PARA UNA APERTURA A LAS LETRAS
Poemas de: JUAN CAMERON
RETORNELA

(Sergio Badilla en Estocolmo)

Mi intervencion durd hasta cuando

dije

que era occidental

El profesor e rid del mapa

de mi pretensidn civilizada

El ser occidental es algo serio

de técnica actitud de la gran tribu

una cuesiién de alma y pertenencia

de cristiana blancura y tome asiento,

Mi pobre pelea no aparece en ningln
ario

di

e ¢l idioma es pobre lo cambiaron

Chjges un pais emn[:;lbcido

el tartamudo habla demasiado

Los diarios estin llenos de pginas

en blanco

mi pobre pelea no aparece en ningfin
atio,

PALTO EN PLAZA BISMARK (*)

Ahi estd mi casa

¥ su palta sefiero que inclina con el
viento

a indicar la sernilla

la nerra do abrigué la arboladura
cuando aln no existfa su matena
Abi estd con sus vidrios

y sonrie quebrada a la bahia

vacia de los gritos de los efios

¥ los pasos del perro que hoy vigils
las raices del palto.

(*) Palto: Aguacate
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AMENIDADES: R

fas prom 42dd

CONSTRUCCIONES

1) LOS SEIS CUADRADOS, Formen un cubo,

2%) SEIS PERSONAS,
hexégono.

SEIS FILAS. Formen un

3% DOS FILAS, TRES MONEDAS. Colocar una moneda
cualquiera encima de otra.

4% LAS DOCE MONEDAS. En los vértices poner dos
monedas, una encima de la otra.

5%y ALTERACION DEL ORDEN. Cojamos el segundo
vaso empezando por la izquierda, vertamos su contenido en
el quinto y lo dejamos donde estaba.

ACERTIJOS DE DEPORTES

1. LOS CINCO COLORES. Armiba: Azul-Negro-Rojo.
Abajo: Amarillo-Verde.

2. EN IGUALDAD DE CONDICIONES. En hipica.

3. NILO UNO NI LO OTRO. Del jockey sobre hierba. El
penalty-corner. Mi es penalty ni es cOrmer.

4. DEPORTE DE LOS CANTANTES. El lanzamiento de
disco.

5. ARBITRCS DE WATERPOLO. Ninguno.

iNUEVAS PROPUESTAS!
CONSTRUCCIONES

1M ALTERNANDO VASOS CON VINO Y
VACIOS. En una hilera hay diez vasos. Los cinco
primeros estan llenos de vino y los cinco siguientes,
vacios. Para formar con ellos una hilera donde los
vasos llenos y los vacios se vayan alternando, sin
mover mds de cuatro vasos, basta con permutar
entre si los vasos segundo y séptimo, y despugs, el
cuarto con el noveno. ;Y por qué mover cuairo
vasos? jSabria Vd. hacerlo moviendo sblo dos
vasos?

2") LAS 250 BOLIVARES. Se hace una hilera con
tres monedas, dos de 100 Bs.. y una de 50 Bs. en
medio de las anteriores. ;Como quitar la de 50 Bs.
del medio sin moverla?

3*) TRES MONEDAS Y UNA LINEA. Dibujar
una linea recta en una hoja de papel y tratar de
colocar tres monedas de manera que las superficies
de dos caras estén por completo a la derecha dg la
linea y las de dos sellos totalmente a su izquierda.

ACERTIJOS DE DEPORTES
1. GRAN BOXEADOR. Para ser un gran hoxeador
hay que ser muy buen catélico. ;Por qué?

2. CASI UN REGALO. ;Qué partido de fitbol es
el mas barafo de la temporada?

3.BOLA CON AGUJEROS. ¢Qué deporic se
practica con una esfera que tiene tres agujeros?

4. DEPORTE QUE FUNCIONA. ;jCual es el Ginico
deporte que siempre funciona bien?

Problema para profesores

Todo a 100: Eres un camellero que tiene un
solo camello. Tienes que transportar, a través
del desierto, 100 barriles que contienen 100
litros de agua cada uno a un poblado que esta
a 100 Km. El camello sélo puede transportar
un barril a la vez y consume 100 litros de
agua/100 Km cuando va cargado y no bebe
cuando va vacio.

;Cudl es la cantidad méxima de agua que
puede llegar al final?

EQUIPO DE ACCION ACADEMICA:
RESOLUCION DE PROBLEMAS

Papel de Trabajo N° &
Colaborador: Br. Daniel Leal L.
Considera al conjunfo A = {x, ¥ z}, de tal manera

que las imdgenes de x, J, z son, respectivamente,
Jix), fiv), fiz). ubicadas en Ia siguiente grifica:

4 00 N\
y
z fiz)
X
fiy)
\_ J

Trala de unir por medio de iineas, cada imagen con
su contraimagen cumpliendo con las siguientes
restricciones.

- Las lineas trazadas no deben intersecarse.

- Las lineas no pueden trazarse fuera de los bordes
del recuadro.

- Las lineas no pueden trazarse por los bordes del
recuadro.

- Como se trabaja en un sistema de coordenadas
bidimensional, no existe la opcion de una solucion
tridimensional.

8i no das con la solucibn y quieres conocerla,
contictame en la “mesa redonda™ de Matematica.

D.IL.

FACE premié calidad y creatividad investigativa de sus alumnos

Marfa Mercedes Chacin M.
Tomado de el Diario El Carabobefio, Jueves 27/11/2003

La creatividad, innovacion y calidad se hizo evidente en la 1
Jomada Divulgativa de los trabajos de investigacion realizado per
los estudiantes de Face. (Foto Clemente Espinoza)

Fueron entregados los certificados v botén de la
Facultad de Ciencias de la Educacion a los
estudiantes ganadores de los tres primeros lugares
en las | Jornadas Divulgativas de los trabajos de
investigacion, realizados por los estudiantes de esa
dependencia universitaria.

En emotivo acto, donde estuvo presente el decano
Juan Macias Pavon, estudiantes de diversos
departamentos mostraron sus trabajos investigati-
Vos.

Los profesores Daisy Anzola de Parra, Edgar
Rolando Smith Ibarar y Haydee Picz, miembros
del jurado evaluador de los trabajos de
investigacion, considerando que la actividad de
investigacion desplegada por los departamentos
como un medio de actualizacion y transparencia de
conocimientos, habilidades y destrezas en los
docentes en formacién fremte a las necesidades
socioeducativas  planteadas por el contexto,
acordaron reconocer publicamente el esfuerzo,
mnterés, motivacion, seriedad, rigurosidad evidenci-
ada por los estudiantes y docentes participantes en
la jornadas, destacando sus competencias como
investigadores.

En consecuencia, decidieron otorgar por orden de
méritos y de acuerdo con los criterios sugeridos por
la coordinacion académica de la jornada, el primer
lugar al Programa Interactivo en Formato
Multimedia basado en ejercicios de Dalcroze,
Kodaly y Orff, dirigidos a estudiantes de la
asignatura Sistemas de la Ensefianza Musical II de
la mencion masica de la Universidad de Carabobo,
realizado por Ingrid Gémez y Alejandra Seijas, del
Departamento de Arte y Tecnologia, bajo la tutoria
de la Prof.(a) Anamaria Correa.

El segundo lugar fue conferido al (trabajo
presentado por Carlas Castellanos y Josseline
Monteverde, del Departamento de Matemitica,
titulado: "Estrategia fundamentada en la historia de
la matemdtica para el fomento de valores en los
alumnos de séptimo grado de educacion bésica",
investigacidn tutoriada por la Prof. (a) Ivel Pdez.

Para el tercer lugar se escogieron dos trabajos de
investigacion: La planificacion como estrategia
clave para la dinamizacion de 1a accién pedagdgica
en el nivel de educacién preescolar o inicial y
primera etapa de educacion bdsica, realizado por
Suddely Sanchez y Eva Tochén, bajo la tutoria de
las Prof.(a) Cruz Mayz y la Prof(a) Evis Ramirez

del Departamento de Pedagogia Infantil vy
Diversidad.
Los miembros del jurado  solicitaron la

mstitucionalizacion de las Jornadas Divulgativas de
los trabajos de investigacién en la Facultad de
Ciencias de la Educacién (Face).
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jl.a naturaleza nos sorprende nuevamente!

Pero condenan la destruccion de su habitat

Celebran hallazgo de
nueva ave en venezuela

Lanueva sspece, amada Semilers
Carrdzal, hig Ratleds on o eslade Bolivar.
Caracas, octubre 23.- Los naturalistas celebraron el reciente hallazgo en el sureste de
Venezuela de una nueva especie de pinzon, un pajaro de manchas azules, pero lamentaron
que su habitat fuera destruido para construir una represa.

La federacion BirdLife anuncié que el Semillero Carrizal (Amaurospiza carrizalensis) fue
descubierto en un islote que la empresa estatal venezolana Electrificacion del Caroni
(Edelca) deforestd para construir la represa Tocoma, parte de un gran complejo
hidroeléctrico entre los rios Caroni y Caura.

Los cientificos no han podido identificar el tamafio de la poblacion de aves, cuya primera
muestra, un macho de color gris humo salpicado de puntos azules, fue descubierto en julio
de 2001.

El naturalista Miguel Lentino, que trabaja para la Asociacion Phelps y uno de los que
condujo el estudio ordenado por Edelca sebre la fauna existente en la zona, manifestd que
el descubrimiento es "muy importante" porque desde hace 30 afios no se conseguian
especies nuevas de aves en el pais sudamericano.

"Es ironico que mientras celebramos el hallazgo de un nuevo pajaro que ha estado frente a
las narices de los investigadores por tanto tiempo, esta ave quiza esté perdiendo su habitat",
dijo.

De las 1.400 especies de aves registradas en Venezuela, 58 no existen en ningln otro lugar

del planeta, segin Lentino. En el mundo hay registradas alrededor de 9.000 especies de
pajaros

REUTERS
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TEMA DE INTERES PARA LA CIENCIA

Hallan en Rumania los fésiles de "homo sapiens” L HUMANO A = ,‘,;&@
mas antiguos de Europa La mandibula de un hombre de las cavernas que wivic en o que hoy es |
23 tie . 2003 Rumania es el fsil de homo sapiens mas antiguo encontrato en
HesEpoLIEYe, 204 Europa, dijeron investigadores de Estados Unides,
Tomado de la pagina WEB CNN en Espafiol . (] man{%‘:{“ iy ﬁ‘f‘?ﬁﬁ?ﬁﬁﬁﬁﬁ i bys Maies ﬂéf?tﬂfb 5, efi gl isngst% @5:3:
WASHINGTON (Reuters) — Investigadores de Estados | Sumanis, ene enfre 34,000 y 36 000 anos, sequn detenming & | prucha

gel radiocacbune, dijo Erlk Tenkais de fa Universidad de Washingtos,

Unidos anunciaron que la mandibula de un hombre de
las cavernas encontrada en Rumania es el fosil de "homo
sapiens" mas antiguo hallado hasta ahora en Europa.

Rasgos primitivos como la estructura dental y otros

de San Cuis (Misour), responsable def estudio,

huesos respaldan también la controvertida teoria de que Jio /”
los hombres de Cro-magnon y los de Neandertal podrian pe? RUMANIA !
haberse cruzado, dijeron los cientificos. - i

La mandibula, encontrada en los Montes Carpatos, en el
sudoeste de Rumania, tiene entre 34.000 y 36.000 afios,
segln determiné la prueba del radiocarbono, dijo Erik
Trinkaus, de la Universidad de Washington, de San Luis
(Misouri), responsable del estudio.

Eso lo convierte en "el mas antiguo espécimen del bl
hombre moderno en Europa y ofrece perspectivas sobre fjgﬁfgg bl
la aparicién y evolucién del ser humano maoderno en el B {;"“; i i
noroeste del Viejo Mundo®, escribieron Trinkaus Yy sus v*:;;::? et
colegas en su informe, publicado en Proceedings of the T
National Academy of Sciences.

La mandibula fue hallada en 2002 en Pestera cu OQase,
que significa "cueva con huesos". Los detalles pueden
verse en la direccién de internet
http:/fwww.artsci.wustl. edu/anthro/blurb/b-trink_htmi.

“La mandibula es el fésil mas antiguc de un humano
moderno”, dijo Trinkaus, experto en los primeros
humanos, en una entrevista telefénica.

“"Conjuntamente, el material es el primero que segura-
mente documenta el aspecto de los humanos modernos
cuando se propagaron por Europa. Aunque los llamamos

‘humanos modernos', no eran completamente modernos BamnE g Escals guneadn.

en cuanto a su estilo de vida," afiadi6. siBonEs 4 ancs Homa ooy
“Todos eran sucios y malolientes y todo eso. La forma BAOORE M T2 W 68 08 04 u2 ¢ MR Aclislded
facial basica seria como la nuestra pero de las mejillas - 0 T B " R

para abajo ellos tenian unas dimensiones muy grandes".
La mandibula es similar' a otras halladas en Africa, en
Oriente Medio y posteriormente en Europa. Pero los

P AN s
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s ¢ £ : iy : i
molares son anormalmente grandes, lo que indica su || Homoersctus wvose oigmyen | ! !
origen antiguo, casi Neandertal, dijo Trinkaus. ) | A feos ol imenos das e | i
Trinkaus es el principal defensor de una polémica teoria i -ﬁéﬂﬁ%ﬁﬂmmméﬁﬁmm

oaticeshic

que dice que los primeros humanos y los Neandertales se
mezclaron de alguna manera. Las dos subespecies de 1
homo sapiens vivieron a la vez en Europa durante miles
de afios y algunos indicios sugieren que hubo comercio o :
algln otro tipo de contacto entre ellos. -
"Los especimenes sugieren que habria habido cambios i
claros en la anatomia humana desde entonces”, dijo :
:I'rinkar?s, " e
'Los huesos son también completamente compatibles ¥ : £ g - i

con la mezcla de las poblaciones de Neandertales y mm@g@%&ﬁ%

humanos modernos", dijo. i e

Fuene: Fetgers Uninersiy Frira S0.000 3008 o i}-‘f&ﬁg‘;_f‘f
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El dia miéreoles 26 de Noviembre del presente afio, el Departamento de Matematica realizé el Acto de Bienvenida a los estudiantes
que ingresan a nuestra Mencion contandose, ademds de un numeroso grupo de profesores adscritos al departamento, con la presencia
de] Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacidn, Profesor Juan Macias, Las palabras de bienvenida las dirigié la Jefa del
Departamento, Profesora Rosa Talavera, quicn arengé a los estudiantes a trabajar en funcién de alcanzar una carrera con sobrado éxito.
Este acto también fue aprovechado para bautizar a nuestra Homotecia, y el profesor Rafael Ascanio, uno de los coordinadores de
publicacion, resalté que esta revista se mantiene gracias al esfuerzo de los profesores de la catedra y estudiantes quienes hacen llegar
sus articulos y desean informar sobre el devenir diario de quienes estan relacionados con la mencién. nvité a los "nuevos” a participar
en esta labor. Al final, la estudiantina de la facultad ofrecié un concierto basado en piezas del folclore venezolano y latinoamericano.




