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RESUMEN

Separar ladocencia delainvestigacion esquitar a acto de aprender,
la oportunidad de conocer €l proceso de hallazgo y el sentido de su
finalidad, que esotraformadeinvestigacion; ademéas de haberle ofrecido
al educando unaverdad unilateral y haberle dgjado un conocimiento es-
téril, yaqueseleprivade poder fecundo deasimilar y hacer propiauna
estrategiade aprendizaje paracrear y recrear otros conocimientos. Este
planteamiento esta centrado en lainvestigacion durante el proceso ense-
fanza-aprendizaje. Si el docenteno promuevelainvestigacionensurol
deensefiante, losa umnos sol o tendran escuetos conoci mientos, pero no
aprenderan aindagar y aprofundizar en los mismos. L os docentes po-
drian acercarse, mediantelaimplementacion deun sistemareflexivo, aun
funcionamiento superior a actua, en donde como profesionalesdelado-
cencia sean conocedoresy generadoresde un cuerpo tedrico sobre el
objeto del conocimiento, propulsoresdeiniciativasy accionesentronca-
dasenlareflexion sobrelapractica. Con esto, sesuprimira e divorcio
entreteoriay practica, entrelosquedefinen“ comoy qué debe hacersey
losgjecutoresdelas recetasy prescripcionesdisefiadas.” Y contribuira
conlapretension de romper lasrel aciones sociales de producci on de co-
nocimiento.

PalabrasClave: Docencia, investigacion, produccion de conoci-
mientos, docenteinvestigador.
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THEMEASURE TEACHING-INVESTIGATION

ABSTRACT

To separate theteaching of theinvestigationisto removeto theact of
learning, the oportunity to know the discovery process and the sense of
their purposethat it isanother investigation form; besideshaving offered
him to the educating an unilateral truth and to have left him a sterile
knowledge, since heisdeprived of thefertile power of toassmilateandto
make own alearning strategy to create and to recreate other knowledge.
Thispogtionthiscentered in theinvestigation during the processteaching-
learning. If the educationa onedoesn’t promotetheinvestigationintheir
ensefanteslist, the studentswill only have concise knowledge, but they
won’t learn how to investigative and to deepen in the samesones. The
educationa onescould comecloser, by meansof theimplementation of a
reflexive sistem, to abigger operation to the current onewherethey are
experts and generators of a theoretical body on the object of the
knowledge, propellersof initiativesand actions connected inthereflection
onthepractice asprofessonasof theteaching. With this, the divorcewill
be suppressed between theory and practice, among those that define* how
andwhat it should bemade and the executionersof therecipesand designed
prescriptions’. Andit will contribute with the pretense of breaking the
social relationshipsof productionof knowledge.

Keywords: Teaching, Investigation, Production of knowledge,
Educationd investigator
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Lainvestigacion representaun factor devital importanciaen labls-
guedadel saber y de nuevosconocimientosen lasdiferentesramas, tanto
naturalescomo humanisticas, parae discernimiento cadavez mésamplio
y profundo delarealidad, siendo €l gedetodainstitucion de educacion
superior enlapromocion del conocimiento, puesesel instrumento por
excelenciaatravésdel cua sepuedereflgar larealidad deun pais, dela
comunidad y delamismaingtitucién quelapromueve, igua menteeslavia
paraproponer o solucionar problematicas, generar teorias, entre otras
aplicaciones.

En el mundo entero, paises como Estados Unidos de América, In-
glaterra, Japon, entre otros, son muestras evidentes delagranimportan-
ciaqueseleasignaalainvestigacion, segiinlaOrganizacion delasNacio-
nesUnidas (ONU), citado en Guaderrama (sif) "los paises subdesarrolla
dosdeben destinar como minimo el 1% de su producto territorial bruto
(PTB) alainvestigaciony desarrollo detecnologias’ (6). Sinembargo,
segun Lara(1994) afirmaque lamentablementeenlos paisesde América
Latinaseledamuy poca significacion aestaactividad, reforzando este
comentario, Guadarrama(sff) sostienequelaredidad | atinoamericanadista
mucho de estacifradeseable. Agregando que para1981 "en nuestrare-
gionla asignaci On presupuestariadestinadaaestos aspectosestabaentre
losrangosdel 0,13%a 0,33 %. Paraesafechalosgastoseninvestiga
cionesindustrializadas estaban en €l ordendel 4% del PTB" (p.6).

En opinién deVasquez Delgado (1998), lapréacticadeladocencia
sehavistoinmersaenunaseveracrisisquereflgauna escasapracticade
investigacion quetengaquever conlaredlidad, relacionadaconlaplanifi-
caciony lacomunicacion. Por otraparte, lasinstituciones de Educacion
Superior tienen asignados en susobj etivos, € ser centros de generacion
deinvestigacion, lo cua estacontemplado ensureglamentacion, comolo
sefialalal ey Organicade Educacion, ensuArt. 27: "fomentar lainvesti-
gacion de nuevos conocimientos eimpul sar €l progreso delaciencia, la
tecnologia, lasletras, lasartesy demés manifestacionescreadorasdel es-
piritu en beneficio del bienestar del ser humano, delasociedady del desa
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rrollo independientedelanacion” (p.13). Asi comolaL ey deUniversida
desensuArt. 83 expresa: “laensefianzay lainvestigacion, asi comola
orientacionmoral y civicaquela universidad debeimpartir asusestudian-
tes, estan encomendadas alos miembros del personal docentey dein-
vestigacion” (p.44).

Launiversdad venezolanase havisto afectadapor € bgjo desarrollo
delafunciéninvestigativay lapertinenciaen e subsector Educacion Su-
perior, contribuyendo adeformar su esenciay negandose asi lafacultad
decrear, descubrir, inventar, transformar, entre otras potencididades. Esto,
segun Torres (citado en Lara, 1994), se debe adiversos motivos, entre
ellos. “ presupuestosdeficitari os, masificacion estudiantil, ausenciadepla
nificacionesy proyecciones, inadecuada preparacion delosdocentesy
reformasimprovisadas’ (p.27).

En e mismo orden deideas, Rodriguez. (enLara, 1994) opinaquela
bajaproduccion investigativaen e renglon universitario se debe, entre
otrasrazones, a “explosivo crecimiento matricular, faltadefinanciamien-
to, escasez de bibliotecas, personal docente no capacitado paralainves-
tigacionanivel deingitucion” (p.65)

Asi mismo, € desarrollo delainvestigacion debe ser llevado acabo
por un persona docente preparado, que poseacaracteristicas sefid adas
por Arends(citado en Barrios, 1996), talescomo gran dedicacion d tra-
bajo creador, sentirse atraido por la busqueda de solucionesalos pro-
blemas que se encuentran todoslosdias (p. 15).

Por otraparte, Albornoz (1991), planteaquelauniversidad venezo-
lanase haconvertido, por razonesestructurales en unafactoriadetitul os
profesionales, habiendo omitido otrasfunciones como aquellasbuscado-
rasdel saber puroy aplicado para resolver demaneraeficazy economica
losgrandesy pequerios problemasnacionales’ (p.12), sintomar en cuen-
taquelosdocentestienen enlainvestigacion unaviaparalageneracion de
conocimientosy paralasolucion de problemas educativos eingtituciona-
les, asi como también parael desarrollo personal y profesional deellos
mismos, cuyacalidad definitivamenteinfluye enlacalidad delaeduca
cion.



REVI STA Cl ENCI AS DE LA EDUCACI ON

Lafuncion deinvestigador delosdocentesuniversitarios, entérmi-
nos de produccion exitosa, debe ser g ecutadacon trabajos que tengan
impacto socid, utilidad, bien seaporque propuso o logro solucionar pro-
blemasen e pais, delacomunidad o delainstitucion, o porque aportd
nuevatecnol ogia, competencia, viabilidad, aplicabilidad, model osteori-
COs, creacion o recreacion del conocimiento, iNNovaci ones, entre otros.

Lainvestigacion esunaactividad bésicadetodo docente universita-
rio, lo que significaquetodoslosdocentes delauniversidad no solo estan
obligados académicay administrativamenteainvestigar, sino quetodas
lasdisciplinas, todoslosambitosdd proceso de ensefianza-aprendizaje,
son susceptiblesde ser investigadosy de propiciar investigacion. Por con-
siguiente, launidad docencia- investigaci on puede ser abordada desde
dosplanos, asaber: larelacion docencia-investigacion en funcién del
proceso ensefianza-aprendizajey larelacion docencia-investigacionen
funcién delaproduccion de conocimiento.

En cuanto a primer plano, estarel acion seexpresaen lanecesidad
deensefiar lo que seinvestiga, laensefianza-aprendizaje como objeto de
investigacion y lainvestigacion como estrategiade ensefianza (Alanis
Huerta,1991).

Enlo querespectaa segundo plano, puede decirse que launidad
docenciarinvestigacion estaorientadaen primer lugar hacialaespeciali-
zacion que debetener todo docenteuniversitarioy a gerciciodelado-
cenciay lainvestigacion en laespecialidad de su competencia(Consgo
Nacional de Universidades-NUcleo de VicerrectoresAcadémicos, Vene-
zuela; 1991).

El gerciciodelapraxisinvestigativapor parte del docente universi-
tario supone como requisito fundamental, laformacion, especiaizaciony
actualizacion del mismo en un areadel conocimiento determinada. Por
tanto, el docente universitario debe saber qué aprender, cOmo aprender y
queinvestigar.

En el proceso deformaci 6n de este docente se encuentran dos pro-
cesos paraelos: por unlado, € referido al conjunto de experienciasy
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conocimientos en un campo especifico, lo cua le permite cumplir acaba-
lidad con sural; por €l otro, laadquisiciony desarrollo de habilidadesy
destrezasinvestigativas pararedizar con éxito sulabor deinvestigacion.

Paraasumir estos procesos, € docente debeincorporarseaun pro-
ceso dedesarrollo profesiona relacionados con cursosde especiaizacion
, maestriay doctorado, lo cual conducirdno solo aconvertirlo enun espe-
cialistaen el areade conocimiento respectivo, sino quelo proveeradel
dominio conceptual y procedimenta adecuado parahacer investigacion.

El gerciciodela investigacion paraun docenteuniversitario puede
partir delareflexionentornoa curso (catedrao asgnatura) esto es, acerca
de sus contenidosy practicade ensefianza-aprendizaje. También dela
discusion con el grupo de pares sobre tépicosdeinvestigacion, y dela
reflexion sobrelas préacti cas de investigacion, model os o paradigmasde
su areadeestudio.

Sindudaqued desarrollo delainvestigacion enlauniversidad re-
presentaun enormeimperativo, yaquelosefectosdedichaactividad cons-
tituyen un aportevalioso tanto paralasociedad como parala justifica
cién mismadelaingitucion universitaria. Deigua forma, losproductosde
lainvestigaciony lapraxiscotidianadelamismapor partedelosdocentes
y estudiantes, representaunacontribucion significativa parael mejora-
miento delacalidad deladocencia

El desarrollo de unapraxisinvestigativa, consustanciadacon lado-
cencia, ademéasde suponer € desarrollo profesional del docenteunivers-
tario en su especiadidad, significadisponer del recurso humano paradesa
rrollar un plantel deinvestigadoresnovelesy activos que dedican unapar-
tesgnificativadesutiempo alainvestigacion.

Paralaexistenciade dicho plantel esnecesario contar con: @) un
programapermanente deformaciény actualizacion de docentesinvesti-
gadores, b) lacreacion, renovacion, crecimiento y mantenimiento dela
infraestructuradebibliotecas, |aboratoriosy locaes paralainvestigacion,
¢) laimplantacion depaliticasy programas definanciamiento paralain-
vestigacion, d) lacreaciony mantenimiento de un programade publica-
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cionesperiodicasque permitaladivulgacion delosresultadosdelainves-
tigacion, €) lacreacion degrupos multidisciplinariosy delineasdeinvesti-
gacion, entreotros. Esto Ultimo permitiracontar con un nivel aceptablede
caidad investigativay debuenadocencia.

Enfuncidn delo anterior, surgecomo imperativo laformacion delos
docentes-investigadoresmediantelainvestigacion . Un docenteinvestiga
dor requiere integrarse aun proceso de ensefianza-aprendizaje quele
permitadesarrollarse como investigador enladisciplinagueensefia. Des-
deluego que, un docente universitario quenorealiceinvestigaciénenla
disciplinaque ensefia, esinaceptable, pero también escierto que este
docenteinvestigador no sedecreta, seforma. Ambos perfilesprofesio-
nal es se construyen mediante un proceso mas o menoslargo deformacién
tedrica, reflexion, abstracciony précticaconcreta.

En este orden deideas, puede decirse que el proceso deformacion
del docenteinvestigador debe ser paralel o alaintegracion delaunidad
docencia-investigacionend curriculo. Este proceso puededesarrollarse
endosniveles, asaber : un primer nivel, en el cual seencuentrae docente
investigador en formaci én, denominado cominmenteinvestigador novel.
Este docente, hipotéticamente, deberarealizar estudios de postgrado en
los cuales desarrolle experiencias de aprendizaje quelo formen en una
especididad, y lo capaciten paralainvestigacion. Todo este conjunto de
experiencias se orientan, por unlado, hacialaproduccion deinformesde
investigacion ( monografias, trabaosde grado, tesisdoctoraes), y por €
otro, haciael proceso de ensefianza-aprendizajeadesarrollar end curso,
enlaelaboracion del trabajo de ascensoy enlastutorias de proyectosde
investigacion queredlizaraconjuntamente con susestudiantes. Por dlo, la
unidad docencia-investigacion seexpresaraen este nivel apartir delas
experienciasvividas por € docenteend curso, € grupo depares, lalinea
deinvestigacion, latutoriade proyectosrelacionados con € areaen que
seesta especializando y enlaque ensefiay en |l as experiencias de sus
estudiosde postgrado.
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En un segundo nivel seencuentra € docenteinvestigador conuna
altaformacion en un areadeterminadadel conocimiento, € cual puede
caracterizarse como uninvestigador activo. Este docente, hipotéticamen-
te, haculminado sus estudiosde maestriay doctorado y harealizado un
conjunto de experienciasdeinvestigacion quele permiten hacer indaga-
cionescon unato nivel deeficienciaen suespeciaidad.

Todo este conjunto de experiencias se orientan por un lado, haciael
desarrollo de proyectosdeinvestigacion libres. Financiados por € conse-
jodedesarrollo desuuniversidad y por otros organismosfinanciadores,
lapresentaci 6n de ponenciasen eventos nacionaeseinternacionaesy €
dictado de conferencia. Por € otro, haciael proceso de ensefianza-apren-
dizajeend curso, enladaboracion dd trabajo de ascensoy enlastuto-
rias de proyectos deinvestigacion que realizara conjuntamente con sus
estudiantes.

Paraeste docente, investigador activo, lapublicacion deresultados
desusinvestigaciones constituye unade sus principal esmotivaciones, a
igual quelageneracion detecnologia



REVI STA Cl ENCI AS DE LA EDUCACI ON

BIBLIOGRAFIA

AlanisH. A (1993). L aFormacion de For mador es. Fundamentospar a€l desarro-
[lodela investigacion y ladocencia. México: Trillas.

Albornoz, O (1991). ReformadeEstadoy Educacion (2da. Ed.) Caracas: Bibliote-
cadelaUniversidad Central de Venezuela.

BarriosdeF, N. (1996). Perfil deun procesotutorial creativodetrabajodegrado
enmar cado en € enfoquedeinteraccionismo multifactorial dirigidoala
Universidad Nacional Experimental Romulo Gallegosde San Juan delos
Morr os, Estado Guérico. Trabajo de Grado no publicado. UNERG.

Consgjo Nacional de Universidades- Nucleo de Vicerrectores Académicos
Venezuela(1991). L a Formacién del Profesor Universitarioy suincidencia
en laProblemética Universitaria. Planiuc, Afio 8-0, Nos. 15-17.

Guaderrama, M. (sff). Cienciay Tecnologia en Venezuela. (Curso de Formacion
Sociopolitica) 27

Lara, L. (1994). LaProduccion Investigativadelos Docentesdela UPEL .
Trabajo de Grado no publicado, Instituto Pedagdgico Rafael Escobar Lara.
Maracay. Venezuela.

L ey Orgénicade Educacion (1980). Gaceta Oficial delaRepublicade Venezuela,
2635 (Extraordinario) Julio 26.

Ley deUniversidades (1970). Gaceta Oficial delaRepublicade Venezuela, 1429
(Extraordinario) Septiembre 8.

Vésguez, C. (1998, Junio). El Docenteinvestigador, unasalidaalacrisis.
Ponencia presentada en las | Jornadas de Investigacion Socio educativa en
el Estado.



